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O Tempo de Comunicacao
dos Alunos

Maria Manuela G. Avelar dos Santos

1 - Introducao

Tendo por base um documento analisado
na oficina de formacdo «Organizagdo so-
cial das aprendizagens» que apresenta uma
gestao do trabalho em cinco tempos diferen-
tes, a saber, o «tempo da planificagio e da ava-
liagdo» que é transversal, o «tempo de trabalho
nos projectos dos alunos», o «tempo de comu-
nicacdo dos alunos», o «tempo de comunica-
cdo do professor» e o «tempo de estudo autd-
nomo», tentaremos reflectir sobre o «tempo de
comunicac¢do dos alunos».

Organizaremos este texto em dois momen-
tos, um mais reflexivo e outro mais descritivo,
no qual tentaremos explicar a utilizacdo de
certos materiais e demonstrar de que forma a
nossa pratica tem sido palco das preocupa-
cOes/reflexdes primeiramente enunciadas.

Como ndo podia deixar de ser, o facto de
darmos especial importancia a questdo da co-
municagdo, ndo invalida que nos refiramos
também aos restantes tempos de aprendiza-
gem, de forma a contextualizar as situagdes
apresentadas e a clarificar todo o processo de
aprendizagem.

2 - Reflexao sobre o «tempo de
comunicac¢ao dos alunos»

Convém, num primeiro momento, clarifi-
car as razoes da escolha deste «tempo» de en-
tre os cinco acima referidos, como aspecto
central da reflexdo. Desde o inicio do presente

ano lectivo que se nos tornou mais evidente a
questdo da organizagdo social das aprendiza-
gens. Isto porque, e a experiéncia assim nos
tem revelado, é de extrema importancia impli-
car os alunos na gestdo do trabalho na sala de
aula. Se o professor pretende levar os alunos a
adquirir uma crescente autonomia relativa-
mente a aprendizagem, terd que se conscien-
cializar e de os consciencializar da importan-
cia da gestao cooperada do trabalho, ou seja,
os alunos devem ter um papel activo na plani-
ficacdo. Quer isto dizer que eles tém de saber
em primeiro lugar:

* o que hé para fazer (o Programa)

* como podem fazer (estratégias/activida-
des)

* como se vao organizar ( em grupo, a pa-
res, etc.)

* o tempo de que dispdem

* a forma de divulgagdo do trabalho reali-
zado.

Tudo isto acontece sob a forma de negocia-
cado entre a professora e os alunos, havendo no
inicio um papel mais activo por parte da pro-
fessora. Mas a medida que os alunos vao ex-
perimentando um trabalho mais auténomo,
também vao assumindo um protagonismo
maior na planificacdo e regulacido de todo o
trabalho. Contudo, e para passarmos ao cerne
da questdo, convém explicitar as razdes que
nos levaram a optar por este tempo como
ponto central da reflexdo.



Ao longo dos varios anos de pratica lectiva,
temos procurado desenvolver um trabalho
que conduza os alunos a uma progressiva au-
tonomia, construindo com eles sequéncias de
aprendizagem através das quais possam de-
senvolver as competéncias bésicas do Pro-
grama de Lingua Portuguesa. Contudo, se te-
mos verificado alguns progressos ao nivel da
planificacdo de projectos e no que respeita ao
tempo da realizacdo desses mesmos projectos,
nem sempre tem sido facil criar situacoes de
socializacdo em que se verifique uma efectiva
partilha das aprendizagens com a turma. O
que se verificava e verifica ainda, é que o
tempo que é despendido nas comunicacdes
nem sempre contribui para melhorar a apren-
dizagem do grupo/turma. Esta foi uma das
questdes que problematizdmos no inicio do
ano lectivo e para a qual tentdmos encontrar
possiveis respostas através da experimentagao
e, sobretudo, através da reflexdo conjunta que
ocorreu nao so nesta oficina de formacgao, mas
também em situacdo de semindrio no ambito
do trabalho de orientagdo de estagio no qual
estamos envolvidos.

Um dos aspectos que foi necessario clarifi-
car com os alunos, sobretudo nos momentos
de avaliacdo do trabalho desenvolvido, foi a
importéncia e os objectivos da partilha de
aprendizagens com a turma.

Muitas vezes, os alunos quando apresentam
trabalhos, mesmo nas aulas de tipo mais «tra-
dicional», tém a sensacdo de que estdo a co-
municar para a professora e a turma é apenas
espectadora, ou quando muito, «juiz auxiliar»
do professor, que deve avaliar o trabalho. Se
observarmos a atitude dos alunos, verificamos
por exemplo que quando apresentam um tra-
balho olham sobretudo para o professor ou in-
terpelam-no apenas a ele, ignorando o grupo
turma. O que é importante é que o professor
oica e veja o trabalho que foi realizado. Talvez
por isso compreendamos tdo bem a relutincia
de muitos colegas em permitir a intervengdo
dos alunos na sala de aula, considerando-a uma
perda de tempo. E frequente também surgirem

muitas dificuldades a nivel disciplinar aquando
das comunicag¢des. Torna-se entdo necessario,
como referimos anteriormente, clarificar al-
guns aspectos relativos a comunicagao:

¢ O que comunicar?

e Comunicar para qué?

¢ Como comunicar?

e Comunicar em que tempo?

E necessario determinar muito bem o que
vai ser comunicado a turma.

Temos procurado consciencializar os alunos
para a necessidade de «revestir» o contetdo da
comunicacdo de forma a que esta possa des-
pertar o interesse do publico a que se destina.
Por outro lado, é necessério clarificar junto de
quem comunica o que se pretende fazer apren-
der com a comunicagdo. Neste sentido, é pre-
ciso um didlogo constante com o Programa.

A questdo do «como» é muito importante. e
uma vez que tudo tem de ser trabalhado na aula,
surgem as técnicas de comunica¢do que devem
ser adaptadas a especificidade de cada comuni-
cacdo. Para isso, torna-se necessaria a existéncia
de tempo no seio do grupo de trabalho para a
discussdo dos modos de comunicar. Muitas ve-
zes, a atitude do professor é determinante para
que a comunicagdo ndo se realize da melhor
forma, porque ndo atribuimos importancia a re-
flexdo sobre modos de comunicar. Preocupamo-
-nos mais com a produgao, talvez porque é mais
visivel e quantificavel, do que com a organiza-
cdo da comunicacdo. Jd nos aconteceu termos
dito aos alunos que numa determinada aula ndo
fizeram nada. Posteriormente, a reflexdo con-
junta com o grupo em questao, levou-nos a con-
cluir que a referida aula foi tdo ou mais produ-
tiva do que as restantes, porque se esteve a
preparar a comunicagio & turma. E neste con-
texto que podemos falar de um curriculo oculto,
invisivel para os desatentos.

Ainda no ambito do «como», importa sa-
lientar a importancia da experimentacdo e da
avaliagdo.

E na avaliagdo do trabalho realizado que os
alunos melhor se apercebem do que poderia
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ter sido feito para melhorar a comunicacao e a
partir dai tentam aplicar essas aprendizagens
a outras situagdes. Cabe ao professor encarar a
avaliagdo como um processo de formagdo em
que nada é absoluto e definitivo, sendo sem-
pre possivel aperfeicoar competéncias. Sa-
liente-se a importancia das assembleias de
turma para aferir todos estes aspectos, sempre
numa perspectiva formadora.

E 6bvio que este é um processo muito
lento, porque, a semelhanga do que referiu o
professor Sérgio Niza em Evora (1998), nio é
tanto a questdo da técnica que importa, mas a
atitude do professor enquanto co-responsavel
pela aprendizagem dos alunos, e, por isso, terd
que ter ocorrido ja um certo percurso para que
o aluno acredite que de facto assim é.

O tempo para comunicar devera ser ade-
quado ao tipo de comunicacao a realizar. Para
isso, o professor deve reflectir em conjunto
com os seus alunos, colocando-os na pele do
publico da comunicagdo que ira ser realizada.

A preparagdo da comunicagdo inicia-se
logo no momento do tratamento e da seleccao
de informacao.

Quando um aluno faz uma pesquisa sobre
um periodo histérico, o que interessa é a
forma como esse conhecimento pode ser
usado para se compreender melhor uma obra.
Logo, é o trabalho de seleccao e tratamento da
informagdo que vai determinar a eficacia da
comunicagao.

No tempo das comunicagdes, é necessario
gerir com os alunos a questdo da duragdo da
comunicacdo e as formas de comunicar. Neste
sentido, torna-se indispensavel reflectir e
construir materiais que tornem a comunicagao
mais eficaz. Para além da explicitacdo que o
professor poderd fazer, ha que investir tam-
bém na diversificacdo de formas de comunica-
¢do aquando do tempo de comunicagdo pelo
professor, dado o efeito mimético que essas
formas tém nos alunos.

Tudo o que acima foi exposto podera até
ser aceite teoricamente, mas poder-se-3o le-
vantar algumas questdes de ordem mais pra-

tica que constituam um entrave a concretiza-
cdo do que referimos. Um desses aspectos
prende-se com o tempo de que o professor ne-
cessita para estar com os grupos de trabalho.
Neste sentido, uma planificacdo cada vez mais
partilhada leva os alunos a consciencializa-
rem-se de todo o processo de aprendizagem
que estd a decorrer e a assumirem uma atitude
mais responsavel face ao mesmo. A regulagao
do trabalho por parte do professor é muito im-
portante ndo sé para obter informagdo acerca
do desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, mas também para que os alunos se
sintam cada vez mais comprometidos com o
processo de aprendizagem. Em relacdo a regu-
lagdo do trabalho, temos utilizado alguns ma-
teriais em que os alunos planificam a sua
comunicagdo tendo em conta o que vao co-
municar, COmo vao comunicar, 0s recursos € o
tempo de que necessitam. A partir de um do-
cumento deste tipo, o professor e os grupos,
ficam com uma ideia do trabalho que ha para
realizar e podem, em conjunto, fazer as refor-
mulacOes necessdrias até ao momento da co-
municagao.

Um outro aspecto a que temos procurado
dar resposta prende-se com a diversidade das
comunicagoes. Até certo momento, apostamos
sempre num tipo de socializac¢do do trabalho
realizado que tem privilegiado a comunicagao
oral, muitas vezes sob a forma de dramatiza-
cdo. A partir de certa altura, e devido a proble-
mas que surgiram, como a questdo da repeti-
cdo de formas de comunicagdo, procuramos
investir na diversificacio dos modos de comu-
nicar, dando algumas sugestdes e aprovei-
tando muito as sugestdes dos alunos. Assim,
de acordo com o tipo de trabalho realizado,
procurou-se comunicar utilizando actividades
ora de oralidade, ora de leitura, ora de escrita.

A reflexdo acerca da nossa prética ao longo
dos vérios anos de trabalho na escola tem-nos
levado a questionar todos os modos de fazer
numa tentativa de perceber como é que os alu-
nos aprendem mais e melhor. Julgamos que
essa deve ser a nossa principal preocupagao.



Também acerca das comunicagdes nos temos
questionado ndo tanto do ponto de vista de
quem comunica, mas do ponto de vista dos
destinatdrios da comunicacdo. Se a préatica ja
provou que os alunos que preparam as comu-
nicacles e as realizam adquirem muito mais
competéncias do que numa situagdo em que é
apenas o professor que comunica, porque sen-
tem as dificuldades uns dos outros, e tentam
supera-las em cooperagdo, a mesma certeza ja
nao temos em relacdo aos destinatdrios das
comunicagoes. Sdo varios os factores que po-
derdo estar na origem deste acontecimento.
Por um lado, os alunos estdo habituados a
confiar mais na comunicagdo do professor e
consideram que a comunicagdo dos colegas
nao se destina a favorecer a sua aprendizagem
mas a dar provas ao professor do trabalho rea-
lizado por eles. Por outro lado, as comunica-
¢Oes muitas vezes ndo sdo bem preparadas e
os alunos acabam por «desligar». Numa tenta-
tiva de dar resposta a estes problemas tenta-
mos, multiplicar os momentos de comunicagao
e diversifica-los quanto ao seu tipo e quanto
ao tempo utilizado. Tentdmos também envol-
ver ao maximo todos os alunos nas comunica-
¢Oes, planificando situagdes de comunicagdo
interactivas, nas quais os destinatarios tives-
sem que contribuir para o desenvolvimento do
trabalho e adquirissem, progressivamente, a
consciéncia do que estdo a aprender.

Podemos concluir, nesta primeira parte,
que o tempo de comunicagdo dos alunos é um
tempo que tem de ser muito contemplado na
planificagdo e na avaliagdo do trabalho reali-
zado. Ndo se pode permitir que a comunica-
cdo se faca de forma intuitiva, antes tem que
ser estruturada em funcao de critérios de ava-
liagdo muito negociados com todos os interve-
nientes da comunicacdo. Sé desta forma se va-
lorizard o tempo da comunicacdo, entendido
como um dos recursos mais importantes da
aprendizagem, tal como o tempo de trabalho
nos projectos ou o tempo de estudo auté-
nomo.

3 — Apresentacao de materiais
e descricao de praticas

Doc.1e2

Estes documentos foram dados aos alunos
no inicio de algumas sequéncias que pusemos
em prética ao longo do corrente ano lectivo. O
documento 1 e o documento 2 prevéem a rea-
lizagdo de trabalho em grupo e individual-
mente. O documento 3 ndo faz nenhuma re-
feréncia a organizacdo do trabalho porque se
supde que no final do ano lectivo os alunos ja
tenham adquirido autonomia para poderem
resolver como querem trabalhar e com quem.

Se repararmos, o documento 1 é um guido
muito mais orientado do que os restantes por-
que foi posto em pratica no inicio do ano lec-
tivo. Como se pode verificar, é ainda a profes-
sora que planifica e os alunos limitam-se
quase a cumprir tarefas. No segundo docu-
mento, a professora desafia os alunos para se-
leccionarem actividades e planificarem o seu
trabalho, gerindo o tempo da forma que con-
siderarem mais adequada. No terceiro docu-
mento, a professora apenas alerta para a ne-
cessidade de planificar o trabalho tendo em
conta o que ndo foi estudado até aquele mo-
mento. Se observarmos atentamente a organi-
zagdo do trabalho em relagdo ao tempo, con-
cluimos que nos dois primeiros documentos
se esclarece qual o tempo para trabalhar em
grupo e individualmente, bem como o tempo
para a comunicagdo, e que no terceiro docu-
mento hd apenas a indicagdo do tempo total
para a realizagdo da sequéncia (12 aulas). Isto
supOe igualmente uma maior autonomia do
aluno, pois serd ele quem decide quando vai
trabalhar em grupo ou individualmente e
quanto tempo vai despender na preparagao e
também na comunicacao.

Doc. 3

O documento 3 é uma ficha de planificacdo
que teve como objectivo levar os alunos a to-
marem consciéncia da importancia de planifi-
car o seu trabalho de forma a contribuir para

ESCOLA MODERNA N?° 7e5% sériee 1999



ESCOLA MODERNA N°7e5% sériee1999

N

LINGUA PORTUGUTSA - Prof* Manuela Avelar Santos
SEQUENCIA DE APRENDIZAGEM: PATRIMONIO TRADICIONAL E ORAL

No final desta sequéncia deves SABER:

. Distinguir diversos tipos de textos do Patrimonio Tradicional e QOral. fibulas,
lendas, contos populares, rimances, lengalengas, cantares, rimas, trava-linguas,
provérbios.

TRABALHO A REALIZARINDIVIDUALMENTE:

e Ler silenciosamente os textos fornecidos pela professora ao grupo

e Realizar um questiondrio de leitura orientada para um texto - minimo 8 questdes (o
questionario deve conter as solugdes)

e Responder ao questionario eJaborado por um dos colegas do grupo

e Corrigir o questionario a que o colega respondeu

e Resumir ou escrever a continuacdo de um dos textos lidos

s Tiscrever uma noticia (Por exemplo a partir de uma fabula) ou um texto de opinido a
partir de um texto lido '

e Ler um texto escrito por um colega do grupo e dar a sua opinidc

+ Recolher outros textos do Patriménio Tradicional e Oral ( Entrevistar familiares e
pessoas idosas; pesquisar na Biblioteca)

Sugestdes Bibliograficas:

COELHO, ADOLFO. (1983) - Contos Populares Portugueses, Lisboa, Publicagdes
Dom Quixote.

CORTES-RODRIGUES, ARMANDQO. (1982) - Cancioneiro Geral dos Acores, Regido
Autonoma dos Agores, Direccdo Regional dos Assuntos Culturais.

GARRETT, ALMEIDA. (1983) - Romanceiro, Lisboa, Editorial Estampa.

MARQUES, GENTIL. (1997) - Lendas de Portugal, Lisboa, Circulo de Leitores.
PEDROSO, CONSIGLIERI. (1992) - Contos Populares Portugueses, Lishoa, Veja.
PHILIP, NEIL. (1996) - Livro [lustrado de Mitos,Lisboa, Circulo de Leitores.
RESENDE, GARCIA DE. (1994) - ditologia do Cancioneiro Geral, Ulisseia.

Nota: ndo esquecer de incluir todas as produgdes na Capa do PIT e de fazer o registo
TEMPO: 5 AULAS

TRABALHO A REALIZAR EM GRUPO:

o Seleccionar um dos textos lidos e preparar a recitagdo & turma ( a recitagio pode ser
gravada em cassete )

e Seleccionar um outro texto e transforma-lo em texto dramatico (fazer as alteracdes
necessarias para que o texto seja dramatizado: passar o discurso indirecto a directo;
suprimir ou acrescentar personagens e didlogos; preparar aderecos, misica, etc. ...)

e Preparar a dramatizacio (FORA DA SALA DE AULA)

TEMPO: 2 AULAS + 15 MINUTOS PARA CADA COMUNICACAO

Documento 1




ESCOLA BASICA 2,3 ARISTIDES DE SOUSA MENDES
LINGUA PORTUGUESA
7° ANO
PLANIFICAC /0 DO TRABALHO A REALIZAR EM MAIO / JUNHO

Nesta altima sequéncia, planifica o trabalho que pretendes realizar individualmente ¢ em

grupo durante aproximadamente 12 aulas.

Deves realizar preferencizlmente actividades que ainda ndo tenhas ¢xperimentado ou em que

sintas mais dificuldades e. come ¢ habitual. deves tentar abranger lodos os dominios do Programa.

SUGESTOES:

OQuvir/Falar:

» [Ler um poecma de forma expressiva

e Dramalizar o texro dramdlico que escreveste cnl grupo

s Apresentar uma pesquisa sobre um pocta ou outro autor 4 tua escolha

o  Apresentar um trabalho sobre um tema do teu agrado e que também possa suscitar o interesse da
turma '

* Desencadear um debate sobre um tema de interesse geral

L]

Ouvir textos gravados (a partir dos quais se poderdo fazer resumos ou outros traballios de c.scnlu)

Escrever:

Escrever poemas

s FEscrever sobre temas de gosto pessoal

e Hscrever diferentes tipos de cartas

+ Escrever uma biografia e/ou uma autobiografia

s Escrever um retralo e/ou wm auto-relrato

e Escrever um regulamento (ex: do funcionamento do grupo/ da turma)

» Aperfeigoar textos ¢/ a professora ou com os colegasUtilizar um codigo de correcgiio para reescrever
textos

» Fazer lichas de registo de livros ou de leituras

» Fazer esquemas a partir da leitura de textos informativos

+ Fazer um indice

e Fazer uma bibliografia

Ler:

* Ler poemas e distinguir varios tipos de poemas

* Recitar textos memorizados

s Ler textos do manual ou dos dossicrs

+ Responder a questiondrios sobre textos

e Elaborar questiondrios

e Farer o levantamento de campos lexicais

» Estudar as caracteristicas do texto poctico (p. 288 do manual)

* Estudar as caracteristicas do texto dramdtico (p. 275 do manual)

Funcionamento da Lingua:

istudar contelidos gramaticais do manual

" Realizar excrcicios (Fichas auto-correctivas)

Elaborar fichas de trabalho
Escrever textos de aplicagdo de conhecimentos adquiridos

Para que possas aprender mais e methor nio (e esquegas de:

— PLANIFICAR, REGISTAR E AVALIAR o teu trabalho em cada aula!

EBOM TRABALHO!

/

Documento 2
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Documento 3

Com base no que o Programa de Lingua Portuguesa propse para os

diversos Dominies, tende em conta as propostas
fornecidoe pela professora o os teus interesses, plani

contidas no dossier
a o trabalhe gque

pretendes realizar ao lenge das aulas previstas para a segquéncia sobre a

narrativa:

T OUVIR/FALAR

INDIVIDUALMUENTE

expaor ¢ justificar pantos de
vista
= Relatar experid
i s  Recontar textos lidos
\ « Contar historias alterande a
|

Tlas

ordem dos acoatecimentos
« Improvisar situagdes do
quotidiane ou imaginudas
s Dramatizar narralivas ou
outros lexios Proprios ou
alheios
.= Tazer ume exposigio

« Farer entrovistas
- wim debate

1-siorming

ESCREVER

INDIVIDEALMENTE

crever [exies scbre temas
de gosto pessoal

=  Fscrever 12xIos narranvos

+ Escrever textos descritivos

*  Escrever 7esunies

= gscrever carlas

CVET POCTINIS

=  Escrever biobibiliografias

!e  Escrever guides de enlrevista

+ Elaborar retratos! anto-reirato

« Escrever textes de informagio

e Esgrever textos de opi

= Eipborar v pigno de
trabalho .

= Elaborar indices/sumarios

Elaborar glossirios

Eluborar regulamentos

= Aperfeigoar lextos

M GRUPO

= Divulgar escritos

LER

INDIVIDUALMENTE

T EMGRUPD |

|+ Ler lextes da comunicagilo

« lmaginar possibilidades

»  Tnterprecar ilustragdes de capa

+ Tazer inferdncias a partir de
diidos textusi

= lnterprebiir em grupo pancs
de uma cbra apos leiturs

e Produrir e milizar guides de

leitura sobre os aspeclos mats
lNcatives di obre

isia de pormencres
ativas wategrais

social

« Ler ncemas

» Ler iextes escrites pelos
colegas
narrativas sngeridas por
titulos

= Prever aconrecimentos ou
antecipar ¢ desenlace em
narsativas

+ identificar os aconteclmentos
principais € os secunddrics
nuing narrativa

+ Relzcionar a ordem real dos
aconlecimentos comt a ordem
textual

» Tocalizar a acgdo no cspago ¢

no wempa

« Descobrir caracteristicas de
personagens

= Descobrir caracteristicas do

narrador
»  Distingui

.= Seieccionar e organizar
informagic
ie  Or izar dossiers lenilices

l

TTTBOM TRABALHO!




Documento 4

’7 LINGUA PORTUGUESA - Prof’ Maauela Avelar Samtos
FICHA DE REGISTO E DE AVALIACAO DO TRABALHO REALIZADO

Ano/Turma:_

MNome : o
l Textos/livros lidos Data __I steif Ndo gostei Purngué
! l |
; |
| |
Produgio escrita N de linkas | Aperfeigomnentno ] Grasted Nio oostel . Aoto-nsvaliacde
{ .

i |

—
Funciopnamenta da Certas Erradas “¥dcil/ Diffeit
Linpua (n® daficha) i '
~ 5
Pesr.luisu"Rctulh.us Data Origem .

- |
| R |
[ Trabalbe realizade em Data Auto-Avaliagio i Heterp-Avalizgio

grupo |
Qutros trabalhos \ Data Auimav;r.l.i.ng:ﬁn
i
i l
Comunicagdes Data .-\ulo—uv:l!iulc-.'\o |

i
|
|

[ Obscrva;ﬁcs-do {a) alunofa):

|

Data:
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Prof® Manuela Avelar Santos
FICHA DE REGISTO DO TRABALHO DIARIO REALIZADO

DATA: )9/ 1

ESCOLA BAS{ICA 2,3 ARISTIDES DE SOUSA MENDES
LINGUA POTUGUESA - 7° ANO

T

N NOME Trabalho realizado Autg-avaliagio | Avaliacio- Prof* | Observacies
1 |Ana eola [ b & 5] ol o Tlbwics
2 |André e ) S+ B C e e B
3 |Bruno Tz ltow
| 5 |Déborah |‘en posuians =) S-
{ 7 |Fabio Joge= (wiuia) s
& Hugo roge - (iwieis) NS _
S |Joana Tuut da Uwg. B vwitdhans il
P - s, 4
10 |J. Crespo [prrc: da Wuf. S ediids
11 |J. Gomes |Crop coma ™ (= S+ FRTAEIR oty Vg Y, sy
12 |J. Nunes |02yt ds ool sslee] ¢ 4 S+ o g
13 Jﬂ]’ge L LA 5o+ Vi i £zl o E' -t
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uma gradual autonomia. O que se verificou foi
que muitos alunos ndo preencheram esta fi-
cha, limitando-se a fazer o registo do trabalho
realizado. Aqueles que planificaram o traba-
lho, aula a aula ou todas as aulas de seguida,
conseguiram realizar um trabalho mais coe-
rente, perderam menos tempo e ndo precisa-
ram tanto da orientagido da professora. Este
documento também foi Gtil a professora, na
medida em que podia apoiar mais os alunos,
dependendo do conhecimento que ia tendo do
que eles pensavam fazer.

O documento prevé uma planificacio a
partir do didlogo entre o Programa, os interes-
ses e as necessidades dos alunos.

Doc.4ed

Os documentos 4 e 5 sdo fichas de registo
e de avaliacdo que permitiram aos alunos e a
professora ter uma visdo clara do trabalho que
foi sendo realizado. Foi este o principal instru-
mento de regulagdo do Plano Individual dos
alunos.

O documento 5 serviu para que os alunos e
a professora tivessem uma visdo do trabalho
realizado aula a aula, isto j4 numa fase final do
ano lectivo, em que os alunos trabalharam
quase exclusivamente em «oficina».

Doc.6e7

O documento 6 foi utilizado para planificar
as comunicagdes. Através deste documento
foi mais facil a regulagdo das planificagdes
pois os alunos puderam organizar melhor as
suas ideias e a professora pdde ajudé-los a pre-
parar as comunicagoes. Esta ficha serviu de
ponto de partida para a reflexdo acerca da ges-
tao do tempo de comunicagao dos alunos.

O documento 7 foi afixado na sala de aula
e serviu como ficha de inscri¢do para as co-
municagoes. Através destes documentos, os
alunos puderam verificar a natureza da comu-
nicacdo, os seus dinamizadores e o tempo.

Doc. 8

Este documento foi utilizado numa assem-
bleia de turma para esclarecer o que tinha sido
cumprido do Programa através da sequéncia
anteriormente realizada.

Doc.9¢e 10

Estes documentos foram elaborados pelos
alunos na sequéncia de comunicagdes a turma.
Chamou-se a atengdo dos alunos para a im-
portancia de preverem a participagdo da turma
durante as suas comunicacdes. Deste modo,
os grupos de trabalho, nas comunicagdes, in-
tercalaram momentos de intervengdo, com
momentos de interacgdo com a turma, nos
quais propuseram a realiza¢do de determina-
das actividades planificadas por eles.

Doc. 11

Este documento é uma ficha de avaliacio
que foi utilizada no final da sequéncia e que
teve como objectivo levar os alunos a reflectir
acerca do trabalho realizado.

Serviu simultaneamente para os alunos
avaliarem o seu desempenho na realizagdo de
um projecto e também para os conscienciali-
zar acerca dos varios momentos que constitui-
ram o trabalho de forma a reflectirem sobre o
modo como participaram em cada um deles.

4 - Conclusao

Este trabalho revelou algumas das nossas
preocupacdes relativamente a organizagao so-
cial das aprendizagens. O que acima foi refe-
rido corre o risco de surgir descontextuali-
zado, no entanto, mesmo que houvesse da
nossa parte uma maior capacidade de andlise e
de reflexdo, o nosso trabalho ndo conseguiria
revelar o que sé pode ser apreendido através
da vivéncia que ocorre dentro da sala de aula,
no universo muito especial das tensdes vividas
pela «fratria» que é constituida pela turma e a
sua professora.
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@ que cumpnmos do Programa com a Sequénera de Aprendizagem sobre o
Patrimdnio Tradicional e Oval:

_OUVIRFALAR

e Recolher, reproduzir ou recriar produges do Patrimonio
Literario Oral

o Ler ¢ ouvir ler textos préprios ou de outros alunos
e (rocar impressdes sobre leituras feitas

e produzir ou utilizar guides de leitura

& exprimir opinides pessoais sobre textos lidos

e ler expressivamente 1ex1os ent prosa ou em verso
o dramatizar textos proprios ou de outros autores

FESCREVER |

® csCrever narrativas ou textos dramaticos a partir da leitura de
textos '

® escIever resumos

* gscrever noticias

® CSCTEVET CONtos

® ¢serever biografias

praticar o aperfeigoamento de textos

Documento 8

. ‘Questiondrio sobre o livro Sexta -Feira ou a Vida Selvagen
Piagina 39-51

1- Alguma vez Robinson fora vaidoso? Retira um expressio do texto que
justifique a tua Resposta .

2- Quais as mudangas fisicas efectuadas em Robinson ?
3- Porque ¢ que Robinson ja nio conseguia sorrir 7
4- Como era o dia-a-dia de Robinson ?

3- Onde é que Robinson passava os dias ¢ noites 7

6- Como se chamava a ilha onde Robinson habitava ?

-a

- Porque € que Robinson escrevia nas paredes das prutas 7
8- Mas | Robinson ficou peocupado por ter escrito nas paredes das grutas,
Porqué ?

b=}

: ] - .
- Robinson ia dar imeio a uma tarefa quando de repente teve um
estremecimento de surpresa . Porqué ?

10- Achas que os custumes de Sexta-feira eram iguais aos de Robinson ?
Justifica .

11- O que aconteccu ao evasio 7

Documento 9

ESCOLA MODERNA N?° 7e5% sériee 1999



ESCOLA MODERNA N°7e5% sériee1999

N

ESCOLA EB 2,3 DE ARISTIDES DE SOUSA MENDES

Prgina 100 - 111

Ordena as frases de acordo com a sequéncia das pdginas do°
livro. '

1. Robinson comegara a mostrar a ilha a Hunter ¢ passado algum tempo
um marinheiro encontra duas moedas de ouro, no local onde
antigamente se erguia o barco da Speranza.

2 Depois do almogo Hunrer retirou-se para a sua cabina e Joseph mostrou
0 sextante, um novo instrumento de navegacio.

3. Robinson acordara muito cedo para ver Sexta-feira, mas ficou muito
surpreendido quando ndo o encontra na sua rede, por isso desespera e
procura razdes do seu desaparecimento.

4. Whitebird parou junto 4 ilha e de 1 saiu o comandante William Hunter
que cumprimentou Robinson. Informou também que estavam a 22 de
Dezembro de 1787 ¢ que , portanto, Robinson tinha 50 anos ¢ que
permanecia naquela itha 4 28 anos.

5. Whitebird levara da ilha algumas frutas, legumes ¢ caga. Os homens de
Hunter aguardavam ordens para uma Segunda viagem quando este
convida Robinson para almogar.

6. Daf em diante Robinson passou a chamar-lhe Domingo, ja que era o dia
das festas, dos risos e dos jogos.

7. Enquanto Sexta-feira colhia flores por entre os rochedos, avistou um
- elegante navio que se dirigia para a costa pantanosa da itha. Depressa
foi avisar Robinson do que tinha visto

3. Robinson, enquanto descansava, compreendera GUE NUNCA $Cria CApaz.
de trocar Speranza, pela civilizagfio.

9. Quando Rebinson entrou no barco encontrou Sexla-feira radiante ¢
parecia ja conhecer o navio melhor que ninguém, pois adorava tudo o
que estava relacionado com o ar ¢ para ele o barco cra como um
transporte aéreo maravilhoso.

10.Depois do almogo Hunter retirou-se para a sua cabina e Joseph mostrou
0 sextante, um novo instrumento de navegagio.

11.Rebinson, enquanto descansava, compreendera que nunca seria capaz
de trocar Speranza, pela civilizagio.

12.Robinson sentiu-se aliviade quando colocou de novo os pés na ilha,
pois os homens do Whitebird haviam trazido a Speranza a desordem e
a destruiglo.

13.Robinsen acordara muito cedo para ver Sexta-feira, mas ficou muilo
surpreendido quando nio o encontra na sua reds, por isso desespera ¢
procura razdes do seu desaparecimento.

14.Enquante procurava Sexta-feira, Robinson encontroun o grumete do
Whitebird que lhe explicara o desaparccimento do seu amigo.

15.Dai em diante Robinson passou a chamar-lhe Domingo, ji que era ¢ dia
das festas, dos risos e dos jogos.
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ESCOLA BASICA 2,3 ARISTIDES DE SOUSA MENDES - LINGUA PORTUGUESA
FICHA DE AUTO-AVALIACAO DA SEQUENCIA DE APRENDIZAGEM SOBRE A OBRA
SEXTA-FEIRA OU 4 VIDA SELVAGEM DE MICHEL TOURNIER

‘-' Prof* Manuela Avelar Santos

Nome: pngQ N° S Ano/ turma: 80’@‘

Escreve um texto no qual reflictas acerca do modo como decorreu a sequéncia de aprendizagem
sobre a obra de leitura orientada, Sexta-Feira ou a Vida Seivagem. Para redigires o texto, baseia-te nos
t6picos a seguir apresentados:

* A tua participagiio ¢ a dos colegas do teu grupo na realizagio do trabalho (se uns
participaram mais ou menos que outros ¢ porqué).

* Os problemas/dificuldades que surgiram aquando da realizagio do trabalho.

* A gestdo do tempo (se o tempo foi suficiente; se foi bem aproveitado).

» A qualidade do trabalho (se o que comunicaram estava bem preparado; sc os colegas
puderam aprender mais com o vosso trabalho). .

» A forma como o trabalbo foi apresentado (a clareza da comunicagio € a eficicia dos
materiais produzidos pelo grupo).

» Os critérios de avaliagdo estabelecidos (se a prof* clarificou o que se pretendia; se o grupo

realizou o trabalho em fungiio dos critérios estabelecidos).

O acompanhamento dado pela professora (se foi suficiente; se ajudou a resolver problemas).

O que aprendeste com o trabalho.

As vantagens, desvantagens e dificuldades de trabalhar em cooperagio.

A importincia da avaliagdo do trabalho realizado.

Aspectos a methorar,

Proposta de classificagio
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