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Resumo: Este artigo, em forma de fragmentos, tenta estabelecer relacdes
polares entre teoria critica e educacdo e, dessa aproximagdo perigosa, criar
circuitos complementares para iluminar o obscurecido campo de forcas que € a
educacéo do educador. Por se tratar de fragmentos, espalhados pelo texto, sua
forma de exposicdo é inacabada, supde do leitor continuidade e intervencdo. O
exercicio filoséfico e estético de compor os quadros visa agucar a razdo e a
fantasia e tornar o percurso de formacdo mais denso e expressivo.

0 — Introducéo

Fazemos parte, como pesquisador e coordenador, do Grupo de Estudos e Pesquisa
“Teoria Critica e Educagdo”, constituido em agosto de 1991, em Séo Carlos, SP, com
sedes, atualmente, na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), na Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e na Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNESP-
Araraquara). Estamos comemorando, pois, 0 décimo aniversario de vida. Somos
aproximadamente quarenta pesquisadores — 07 doutores, 08 doutorandos, 15 mestrandos
e 10 bolsistas de iniciagdo cientifica e graduandos — que se preocupam, em suas
investigacBes, com as contribui¢cbes da teoria critica para se pensar os problemas da
educacdo e da formacéo cultural contemporanea. Reunimo-nos semanalmente em nossas
sedes universitarias. Pertencemos a diversas areas do saber — filosofia, pedagogia,
comunicagdo social, sociologia, psicologia, arte, literatura — que se contrapdem e se
complementam, sob as luzes interdisciplinares dos conceitos frankfurtianos, na busca do
saber e da intervencdo critica. Realizamos uma expressiva producgdo cientifico-académica

nestes dez anos: livros®, capitulos de livros, artigos cientificos, traducdes, participagio em
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eventos cientificos, dissertacGes e teses, relatorios cientificos, organizagbes de eventos
cientificos, cursos e palestras. O trabalho e a reflexdo coletiva tém-nos feito bem e
fertilizado nossa producdo. O CNPq, desde o inicio, e a FAPESP, a partir de 1997, tem nos
acompanhado e auxiliado em nossas atividades de pesquisa. A partir da experiéncia
acumulada neste periodo, muitas coisas poderiamos dizer sobre a tematica acima exposta.
Abordaremos, porém, apenas alguns topicos pertinentes e de forma assistematica, aberta e

fragmentaria.

1 — Pinceladas sobre a Teoria Critica

Quando falamos em Teoria Critica® nos referimos ao pensamento de um grupo de
intelectuais marxistas ndo ortodoxos, alemées, que, a partir dos anos 1920, desenvolveram
pesquisas e intervengdes tedricas sobre problemas filosoficos, sociais, culturais, estéticos
gerados pelo capitalismo tardio e influenciaram sobremaneira o pensamento ocidental
particularmente dos anos 40 aos anos 70 do século passado. Esses pensadores constituem a
chamada “Escola de Frankfurt”, pelo fato de se estabelecerem enquanto um grupo de
pesquisadores nesta cidade alemd, criando ai seu instituto de investigacdo e o0 Orgao de
divulgacdo de suas producdes, a Revista de Pesquisa Social. Destacam-se entre seus
membros, Max Horkheimer, coordenador da Escola de 1930 até 1967, Herbert Marcuse,
mais conhecido no Brasil nos anos 1970, por seus livros aqui publicados, Theodor Adorno,
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que ingressou no Instituto no final dos anos 1930 e dirigiu-o de 1967 a 1969, Walter
Benjamin, bolsista do Instituto nos anos 1933-1940 e Jurgen Habermas, ainda vivo e muito
produtivo, mas que se afastou da Escola posteriormente. O termo “teoria critica” se
consagrou a partir do artigo de Max Horkheimer, em 1937 “Teoria tradicional e teoria
critica”, em que o autor prefere utilizar essa expressdo para fugir da terminologia
“materialismo histérico” utilizada pelo marxismo ortodoxo, hegeménico na época, e por
guerer mostrar que a teoria marxiana era atual, mas devia se importar em suas reflexdes
com outros aspectos criticos presentes na abordagem da realidade: o filos6fico, o cultural, o
politico, o psicoldgico e ndo se deixar conduzir predominantemente pelo economicismo
determinista. Os autores frankfurtianos classicos — dos anos 1930 a 1970 — escreveram
fundamentalmente sobre temas filos6ficos (critica a razdo iluminista; dialética negativa;
particular concreto; verdade inintencional), culturais (cultura e civilizacdo; Industria
cultural; semiformacéo); sociais (individuo e sociedade; sociedade unidimensional;
sociedade administrada); estéticos (ensaio como forma; constelacdo; experiéncia estética;
mimese e racionalidade na obra-de-arte); psicolégicos (personalidade autoritaria;
preconceito; antissemitismo). E mesmo permanecendo nos horizontes do pensamento

marxista, dialogaram critica e intensamente com Kant, Hegel, Weber, Nietzsche e Freud.

Centralizaremos a anélise de nossa tematica nos escritos de Theodor Adorno®. 1sso
porque, durante os dez anos de nossa pesquisa, 0 autor que mais lemos, que mais nos atraiu
a atencdo e que mais subsidio trouxe para nossas reflexdes foi ele. Nasceu em Frankfurt
em 1903, filho de um comerciante judeu abastado e de uma cantora profissional, de origem
italiana que Ihe deu o sobrenome; leu a Critica da Razdo Pura, de Kant, aos 15 anos,
estudou musica em Viena com Berg aos 18 anos, cursou filosofia, sociologia, psicologia;
conheceu Horkheimer e Benjamin quando tinha dezenove anos — e se tornaram velhos
amigos e parceiros de textos e de conceitos inovadores —; defendeu sua tese de doutorado
com 21 anos de idade, tornou-se professor da Universidade de Frankfurt; deixou a
Alemanha, em 1933, com a subida de Hitler ao poder, exilou-se inicialmente para a

* Para melhor entender o pensamento de Adorno, sugerimos os livros: JAY, Martin. As idéias de Adorno.
Traducdo de Adail Ubirajara Sobral. Sdo Paulo: Editora Cultrix, 1988; PUCCI, Bruno, RAMOS-DE-
OLIVEIRA, Newton, ZUIN, Antonio Alvaro Soares, T. W. ADORNO: o poder formativo do pensamento
critico. Petropolis, RJ, Editora Vozes, Colecdo Educacdo e Conhecimento, 12 edi¢do: margo/2000; 22 edicéo:
outubro/2000; 191 péags.



Inglaterra e depois para os Estados Unidos, onde viveu de 1938 a 1950, em New York e
depois na Califérnia, vivenciando por dentro a experiéncia de uma sociedade
industrializada avancada; de volta a sua patria, foi professor universitario, autor de
inameros livros, ensaios, conferéncias, cursos; escreveu sobre filosofia, arte, literatura,
sociologia, psicologia, observou atentamente os fenémenos culturais de sua época e
analisou-os criticamente; viveu tensdes provindas do movimento estudantil dos anos 1968,
enquanto diretor do Instituto de Pesquisa Social; faleceu em 1969. A filosofia e a arte
acompanharam esse pensador em todos 0s seus escritos®. Seu livro de cronicas ético-
filosoficas, Minima Moralia® — 1944-47 —, escrito no exilio e, parte dele, durante os
horrores da 2% Guerra Mundial, ¢ um aglomerado de aforismos, em que a imagem, o
conceito e a palavra se unem na composi¢do de um pequeno ensaio e na expressao estética
de agudas andlises eético-filosoficas. Seu livro declaradamente filoséfico, Dialética
negativa’, divulgado em 1967, é perpassado por uma cadéncia musical, cujo tema central se
desvela paulatinamente a medida que suas multiplas variacbes sdo executadas na releitura
do texto. Teoria Estética®, sua obra-prima sobre a arte, publicada em 1970, ap6s sua morte,
se utiliza o tempo todo das categorias filosdficas para iluminar seus cantos e desvendar seus

encantos.

2 —Teoria Critica e Educacéo.

Adorno ndo escreveu nenhum livro especifico sobre educacdo, embora em suas

coletdneas de textos se encontrem ensaios sobre a questdo educacional. Assim, por
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exemplo, na coletanea “Palavras e Sinais: modelos criticos”~, constituida por 11 ensaios,

h& dois que analisam problematicas educacionais e merecem ser destacados: “A educacao

® O livro ja citado T. W. ADORNO: o poder formativo do pensamento critico, de PUCCI, RAMOS-de-
Oliveira e ZUIN, pp. 177-191, apresenta uma ampla e detalhada bibliografia comentada sobre as obras
adornianas.

® ADORNO, T. W. Minima Moralia: reflexdes a partir da vida danificada. Tradugdo de Luiz Eduardo Bicca.
Sdo Paulo:Atica, 1992.

" ADORNO, T.W. Dialéctica negativa. Version em espanhol de José Maria Ripalda. Madrid: Taurus
Ediciones, 1975. Newton Ramos-de-Oliveira esta traduzindo este livro do alemdo para o portugués. E um
trabalho lento, dificil, acompanhado e revisado pelo GEP Teoria Critica e Educagdo, em suas reunides
semanais.

& ADORNO, T.W. Teoria Estética. Traducéo de Artur Moréo. Lisboa: Edicées 70, 1992.

® ADORNO, T.W. Palavras e Sinais: modelos criticos. Tradugdo de Maria Helena Ruschel. Petrépolis:
VOZES, 1995.



101> 11,

apés Auschwitz e “Tabus que pairam sobre a profissdo de ensinar Do mesmo
modo, na coletanea Sociologica'?, organizada e escrita por Adorno em parceria com
Horkheimer, ha um ensaio, do proprio Adorno, fundamental para se entender o que ele
pensa sobre a educacio, denominado Teoria da Semicultura™. Em 1995, Wolfgang Leo
Maar, professor da UFSCar, traduziu um conjunto de conferéncias e entrevistas de Adorno,
sobre a educacéo, e publicou-as no livro “Educacéo e Emancipacdo”**: sio elas: “O que
significa elaborar o passado™, ““A filosofia e os professores™, “Televiséo e formacéo”,
“Tabus acerca do magistério”, “Educacdo apds Auschwitz”, ““Educacdo — para qué?”,
“A educacao contra a barbarie”, “Educagdo e Emancipacéo”.

As conferéncias sobre questdes educacionais sdo bem elaboradas e gozam de
densidade tedrica compativel com ensaios filosoficos, estéticos e culturais adornianos. As
entrevistas livres, de que participou especialmente com Hellmut Becker, transmitidas pelas
Radios de Hessen e de Frankfurt®, algumas delas presentes no livro “Educacdo e
emancipagdo”, se revestem de numa linguagem coloquial, em que o entrevistado se
preocupa sobremaneira com o entendimento dos ouvintes e apresenta, inclusive, sugestoes
concretas sobre a relagdo teoria-prética educacional, contribuindo assim para amenizar a

imagem do critico apenas negativo, predominante em seus escritos.

VVamos enfatizar, a seguir, algumas contribui¢cbes de Adorno para a formacdo dos
professores, presentes em duas de suas principais conferéncias sobre educacdo. Na

19 Este ensaio possui trés tradugdes na lingua portuguesa. A primeira foi feita por Aldo Onesti e publicada no
livro COHN, Gabriel. Theodor W. Adorno. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1986; as duas outras foram feitas
por Maria Helena Ruschel, no livro citado na nota anterior, e por MAAR, Wolfgang Leo, no livro Theodor W.
Adorno. Educacéo e Emancipacéo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995. Eu me utilizo sempre da primeira tradugo.
10 ensaio de Adorno “Tabus iiber dem Lehrberuf”, recebeu na lingua portuguesa trés versdes. A mais
antiga, a de Newton Ramos-de-Oliveira, elaborada em 1992, e publicada apenas em 2000, no livro T. W.
ADORNO: o poder formativo do pensamento critico, de PUCCI, RAMOS-de-Oliveira e ZUIN, pp 157-176,
sob o titulo de “Tabus a respeito do professor”; em 1995, sairam mais duas versdes, a de Maria Helena
Ruschel, no livro ja citado, com o titulo de “Tabus que pairam sobre a profissdo de ensinar” e a versdo de
Wolfgang Leo Maar, “Tabus acerca do magistério”, no livro na nota anterior citado.

2 HORKHEIMER, M. e ADORNO. T.W. Sociologica. Traducion de Victor Sanchez de Zavala. Madrid:
Taurus Ediciones, 1966.

3 ADORNO, T. W. “Teoria da Semicultura”. Traducdo de Newton Ramos-de-Oliveira, Bruno Pucci e
Claudia B. Moura Abreu. In Educacéo e Sociedade: revista quadrimestral de ciéncia da educacdo. Ano
XVII, n° 56, Campinas: Editora Papirus, dez/96:388-411.

4 Cf. nota 10 deste ensaio.

15 De 1959 até 1969, Adorno foi convidado a0 menos uma vez por ano para participar de debates pedagdgicos
ou estéticos nas Radios de Hessen e de Frankfurt. Sua primeira experiéncia radiofonica se deu em 1959, com



“Educacdo apds Auschuwitz”, adverte que as condicdes objetivas que permitiram o0s
horrores de Auschwitz ainda estdo por ai, no coracdo da civilizagdo industrializada, e
podem a qualquer momento gerar situagdes semelhantes. Numa sociedade danificada, que
pode, continuamente, parir manifestagdes de barbarie, s6 tem sentido pensar a educacao
como geradora da auto-reflexdo: educagdo que se desenvolva enquanto esclarecimento
geral, a comecar pela infancia, que ajude a criar um clima espiritual, cultural, que ndo
favoreca os extremismos, a insensibilidade, a exploracdo das pessoas. Nesse sentido, ndo se
deve fomentar experiéncias formativas que valorizem a dor, a capacidade para suporta-la. A
imagem da educacao para a dureza, dominante nos quartéis, nos claustros eclesiasticos, em
familias tradicionais, é basicamente errada. Aquele que é duro contra si mesmo adquire o
direito de sé-lo contra os demais e se vinga da dor que néo teve a liberdade de demostrar,
que precisou reprimir'®. Incentiva, Adorno, o desenvolvimento da educacdo para a
autonomia, que ajude o sujeito a fortalecer sua capacidade de resisténcia e de
enfrentamento & intensa e diuturna pressdo do coletivo sobre o particular. Na sociedade
contemporanea, em que 0s meios de comunicacdo de massa e as infindaveis revistas das
bancas de jornais distribuem efusivamente imagens abundantes de violéncia, de represséo,
de sexo, a educagdo para a autonomia, pela reflex&o critica, formativa de dimensdes de
resisténcia do individuo, precisa ser mais do que nunca trabalhada.

A conferéncia “Teoria da Semicultura” — publicada em 1959, é outro dos textos
importantes de Adorno sobre a educagdo, em que o autor desenvolve reflexdes sobre a
realidade em que se transformou a formacéo cultural de seu tempo. Essas reflex6es podem
nos ajudar a detectar muitos problemas relacionados a educacdo em nosso dias. O prefixo
semi, para ele, ndo é metade do caminho para se atingir o todo, é antes um impeditivo
dificilimo de se transpor. O semi-entendido, o semi-experimentado, ndo constitui o grau

elementar da formagc&o e sim seu inimigo mortal'’

. Nas expressdes culturais — coisas do
espirito — ndo existem valores aproximados, medianos. A cultura, a0 mesmo tempo que se
impregna do humus e do fluir descompassado de seu momento (integracdo), dele procura

se afastar para respirar e desvendar sua insensatez (autonomia). E, na tensdo desses

a conferéncia “O que significa elaborar o passado” e a Ultima em 16 de julho de 1969, com a entrevista
“Educacéo e Emancipacio”.

6 ADORNO, T.W. Educagdo ap6s Auschwitz. In COHN, Gabriel. Theodor W. Adorno. Sociologia. Sdo
Paulo: Atica, 1986, p. 39.

7 ADORNO, T. W. “Teoria da Semicultura”, pp.402.



momentos, irreconcilidveis e complementares, ganha forga critica e formativa. Absolutizar
um ou outro momento desses antipodas significa estabelecer o processo semiformativo.
Entdo, ou se prende em demasia & arbitrariedade do momento racional, sacralizando a
cultura, elevando-a as alturas dos semideuses, ou se favorece em demasia a adaptacdo a
realidade danificada do mundo dos homens. O resultado dessa dupla atitude acarreta
experiéncias deformativas, instala a dominacdo de um polo sobre o outro. Adorno, no
ensaio, condena os dois absolutos, pois ambos destréem a formagdo. Segundo ele, no
nazismo alemdo, havia pessoas que se dedicavam a musica classica ou a filosofia pura com
a mesma intensidade com que se entregavam & prética assassina antissemita'®. Por outro
lado, prender-se em demasia apenas aos movimentos que geram integracdo, favorece-se
também a semiformacgdo. Este € um processo mais abrangente do que se pensa. Seus
sintomas se fazem observar por toda parte. Ndo sdo fendmenos apenas educacionais,
ideoldgicos, espirituais; atingem as relagdes sociais em todas as suas dimensfes. N&o
constituem expressdo danificada somente das classes subalternas, do campo ou das
periferias das grandes cidades; estdo presentes e atuantes mesmo no estrato das pessoas
cultas. Ndo se restringem meramente a razdo, ao espirito; adulteram também a vida
sensorial, a corporeidade. Reproduzem-se de maneira ampliada; desenvolvem-se
impetuosamente. A escola, particularmente, se faz um campo fecundo do desenvolvimento
do processo semiformacional. A politica educacional vigente, as propostas curriculares, 0s
contetdos disciplinares, as metodologias e técnicas de ensino tendem, funcionalmente, a
favorecer um ensino mediocre, superficial, acritico, empobrecido de experiéncias
formativas. A sociedade civil brasileira, através de suas organizagdes e movimentos sociais
conseguiu, apds lutas intensas e pressdes internacionais, universalizar o ensino fundamental
para todas as criancas. O Estado se curvou a imposicdo dessas lutas historicas. Mas,
habilmente, favoreceu condicGes para o desenvolvimento de uma educacgdo semiformativa,
utilizando-se da escola, mais uma vez, para favorecer 0s interesses dos grupos

hegeménicos da sociedade. Uma leitura atenta e reflexiva da “Teoria da semicultura'®”” nos

8 ADORNO, T. W., opus cit., p. 389.

9 Cf. PUCCI, B. A Teoria da Semicultura e suas contribuicBes para a teoria critica da educagéo. In PUCCI,
Bruno, RAMOS-DE-OLIVEIRA, Newton, ZUIN, Antonio Alvaro Soares (orgs.), A Educagdo danificada:
Contribuicdes a Teoria Critica da Educacgao, Petropolis, RJ., Vozes/Edufscar, 12 edi¢do: fev. 1998, 28 edicdo
nov 1998.



ajudard a enxergar mais a fundo a trégica situacéo cultural e educacional em que vivemos e

a desenvolver em nds sementes de inquietacdo e de resisténcia a realidade instalada.

Os dez anos de estudos e pesquisas sobre o potencial pedagdgico presente nos
escritos adornianos nos levaram a levantar a seguinte hipdtese. Adorno traz mais
contribuicdes a educacdo em seu ensaios ndo pedagodgicos que nas conferéncias e
entrevistas especificamente educacionais. Textos como as Minima Moralia — formas
estético-filosoficas de se tratar questdes éticas da contemporaneidade —; Dialética do
Esclarecimento — andlise do percurso sinuoso da razdo moderna por entre 0s caminhos
sedutores do saber e da técnica, em suas expressdes filosdficas, éticas, culturais e
psicoldgicas; Notas de Literatura — que pinga artistas, literatos, obras de arte,
acontecimentos e instituicbes culturais, e, em forma de anotacdes e de ensaios, cria, de
maneira ludica e estética, constelagdes originais, que formam a percepgdo e a sensibilidade
critica; Dialética negativa — um conjunto infindavel de pequenos fragmentos que gestam
em seus incautos leitores argucia fina na penetracdo de seus meandros e sutileza expressiva
na exposicao de sua compreensdo textual; Teoria estética — que nos ensina as artimanhas
magicas e a astlcia da razdo no reencontro com as obras-de-arte ... todos esses escritos
educam/formam/plasmam pela densidade, pela leveza, pelo desafio da interpretacdo, pelo
esforco redobrado da compreensdo, pela multiplicidade de elementos, de ideias e de
caminhos fecundos presentes em suas entranhas. Nestes, apesar da maior clareza, do olhar
mais direto para a praxis dos ensaios educacionais, encontramos subsidios mais ricos para
se pensar a educacdo, a formacao cultural.

Dai a dificuldade e, ao mesmo tempo, as multiplas possibilidades em se abordar a
educacgdo/formagdo nos escritos de Adorno. Dificuldade, de um lado, porque sua reflexdo
filosofica se choca com as teorias que procuram construir um sistema fechado do processo
educacional, um corpo acabado de verdades. O pensamento adorniano nos da a possibilidade de
levantar uma série de eixos teoricos, coordenados entre si, na tentativa de se projetar uma
configuracdo objetiva da educacdo. Esses eixos apresentam as diversas facetas do objeto em
analise, se compBem, se contrapdem, nenhum é mais importante que o outro, e permitem a

companhia de outros eixos que, por ventura, o processo de interpretacdo vier a descobrir em sua



configuracdo primeira. Portanto, essa maneira de se fazer educacdo € aberta, fragmentéria,
processual.

A dificuldade em se abordar a educacéo a partir de Adorno se da fundamentalmente pelo
seu respeito ao objeto em andlise. Como articular duas dimensdes contraditérias — teoria e
educacdo — na atual sociedade administrada? A teoria que se realiza na especulagdo, na
contemplacéo, na abordagem mais elevada da educacdo, e precisa dessa liberdade de voar, para
poder ir além de si mesma e possibilitar uma intervencdo praxica fecunda. A educagdo que se
preocupa diretamente com o qué-fazer, com a situacdo desastrosa do ensino brasileiro e com o
impulso incontrolavel — e desesperador — do educador para a pratica. Adorno nos faz ver que se
deixar levar impacientemente pelos incessantes apelos da pratica pode gerar a atrofia da teoria e
com isso uma pseudo teorizagdo da educacdo. N&o existe uma unidade imediata entre teoria e
pratica educativa; essa unidade pode vir a ser mediada, construida. Mas para tal se exige tempo,
trabalho arduo, reflexdes intensas, tentativas multiplas.

Por outro lado, os escritos de Adorno apresentam inimeras possibilidades para se
aproximar da questdo educacional. E isso se da a partir de trés perspectivas, pelo menos.
Primeiro, porque o pensamento adorniano desconfia das teorias afirmativas, pois elas ndo déo
conta de expressar o potencial libertario enraizado nas contradicbes da sociedade; antes,
esterilizam esse potencial, moldando-o em uma forma estanque, individualizada de interpretacéo.
Positivizam a teoria educacional e, assim fazendo, pintam de cor-de-rosa um possivel diagnostico
critico do colapso historico da educacdo brasileira. Em segundo lugar, porque o pensamento
adorniano é ambivalente. Ele permite ser duro e persistente na critica das formas com que a
educacdo brasileira foi se constituindo historicamente — negando a seus educandos a
possibilidade de formacdo cultural plena —, e, a0 mesmo tempo permite, através do diagndstico
radical e intransigente, perscrutar saidas possiveis, mesmo que dificeis na atual sociedade
administrada. Como diz Christoph Ttrcke, a teoria critica é, a0 mesmo tempo, a consciéncia da
necessidade imperiosa de transformacdo das relagOes sociais vigentes, e a consciéncia do
extraordinario poder dessas mesmas relacdes sobre seus oponentes®. Por Gltimo, o pensamento
adorniano pode ser compreendido como uma préxis negativa da educacdo, pois possibilita, a
partir do acompanhamento critico do fracasso das formas historicas educacionais, em especial de
sua configuracdo contemporanea, indagar sobre a possibilidade de sua realizacdo nos dias de



hoje, numa situacdo em que todo o conhecimento se v& marcado pela mesma deformacdo da
sociedade que ele investiga. Nesse sentido, apesar de sua indigéncia, ele se transforma em uma
praxis critica, instiga o sujeito pensante a intervir no processo histérico da realizacdo das
configuracOes educacionais, a examinar por dentro seus fracassos, suas causas, as possibilidades
presentes e estabelecer eixos que norteiem a construgdo de ensaios pedagdgicos e formativos,

bem como instrumentos criticos para acompanhar essas tentativas.

3 — O poder educativo do pensamento auto-reflexivo

Em nosso primeiro livro sobre a Teoria Critica®, no ensaio “Teoria Critica e

Educac&o®”’

, desenvolvemos algumas reflexdes sobre a educacdo nos horizontes da Teoria
Critica, em torno do eixo: o poder educativo do pensamento critico®®. No desdobramento
desse eixo, destacamos 0s seguintes topicos: 1) — a funcao educativa do refletir, indicando
0 potencial pedagdgico fecundo presente no ato de repensar. Ao retomar um objeto, uma
situacdo, tenta-se ir além do repetitivo, do que estd dado, no resgate da historia viva, nele
sedimentada em forma de uma “segunda natureza”. Esse ato de retomar é intrinsecamente
educativo, forma a sensibilidade, a percepcdo e o pensamento; 2) — o0 resgate das
promessas de emancipa¢do — dos fermentos de critica e de oposi¢do contra os poderes
estabelecidos — que o ideal de formacgdo cultural portava em suas bandeiras de lutas,
através do 3° estado, no século XVIII, e que hoje estdo diluidas e depauperadas pelo

processo semicultural da sociedade administrada; 3) — o processo de “desbarbarizacdo”?*

2 TURCKE, C. Habermas, ou como a Teoria Critica tornou-se sociavel. Tradugdo de Verlaine Freitas. Belo
Horizonte: FAFICH-UFMG, 1999, pag. 08 (publicacéo interna).

21 pUCCI, Bruno (Org.). Teoria Critica e Educacéo: A Formagcéo Cultural na Escola de Frankfurt, Editora
VOZES/EDUFSCar, Petropolis, RJ, 12 Edicdo: marco de 1995 e 22 Edicdo: agosto de 1995

22 pUCCI, Bruno (Org.). Teoria Critica e Educacéo: A Formagéo Cultural na Escola de Frankfurt, pp. 11-58
% Posteriormente, esse mesmo eixo deu nome ao livro que escrevemos sobre Adorno, sua vida, seus
pressupostos filosoficos e as implicagdes educacionais desses pressupostos. PUCCI, Bruno, RAMOS-DE-
OLIVEIRA, Newton, ZUIN, Antonio Alvaro Soares, T. W. ADORNO: o poder formativo do pensamento
critico. Petropolis, RJ, Editora Vozes, Colecdo Educacdo e Conhecimento, 12 edi¢do: margo/2000; 22 edicéo:
outubro/2000; 191 péags.

4 «A (nica verdadeira forga contra o principio de Auschwitz seria a autonomia, se é que posso utilizar a
expressdo de Kant; a forca para a reflexdo, para a autodeterminacgéo, para a nao-participacéo. (...) Chego
ao ponto de considerar a desbarbarizacdo do campo como um dos mais importantes objetivos educacionais™.
In ADORNO, T.W. Educagdo ap6s Auschwitz , pp. 37-38. Nos dias de hoje a barbérie esta intensamente
presente mais nas cidades que no campo. “A desbarbarizagcdo da humanidade é o pressuposto imediato de sua
sobrevivéncia. A ela deve servir a escola, por limitados que sejam seu &mbito e suas possibilidades e, para
tanto, precisa libertar-se dos tabus, sob cuja presséo se reproduz a barbarie”. ADORNO, T.W. Tabus a
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da sociedade com a ajuda da educacdo, da escolarizacdo, tendo na auto-reflexdo critica seu
esteio fundamental; 4) — a retomada das experiéncias sombrias e desumanas do passado,
para iluminar, através da educacdo, da psicologia, do esclarecimento, os germens de
violéncia nelas presentes, — e que podem irromper-se em outros momentos, em diferentes
formas de violéncia —, possibilitando aos nossos educandos o florescimento de forcas de
resisténcia e de intervengédo consciente no cotidiano de suas vidas; 5) — a responsabilidade
de os intelectuais, individuais e coletivos — pela agdo pedagogica e pela participacdo nos
meios de comunicacdo de massas — de contribuirem decididamente no processo de

“desbarbarizacdo” da sociedade®.

Se a andlise do eixo pedagdgico “o poder educativo do pensamento auto-reflexivo”,
no pardgrafo anterior se fundamentou na conferéncia de Adorno “A Educacdo apos
Auschwitz”, agora pretendemos mostrar que também nos textos filosoficos a presenca desse
mesmo eixo € forte e fecunda. Examinemos inicialmente como ele se expressa no ensaio
“Notas marginais sobre teoria e praxis”?. Neste escrito, Adorno esta examinando a relacéo
entre teoria e praxis, tendo como pano de fundo as manifestacdes estudantis de 1968, na
Europa, e questionando o pragmatismo acentuado do movimento que, atrelando a teoria a
pratica estudantil, enfraqueceu a préatica e conseqlientemente a teoria também. Afirma o
texto “Aquele que pensa pde resisténcia” (...) SO pensa quem ndo se limita a aceitar
passivamente o desde sempre dado; pensar é ser ativo, ir contra corrente, contra o
instituido, € querer contar a histéria daquele objeto de uma outra maneira. Ha uma
potencialidade de intervengdo no pensamento critico. Ao se refletir sobre uma situacéo, a
analise ndo se esgota na adaptacdo a ela, mas coloca em evidéncia outros elementos
desconhecidos, até entdo, que podem conduzir para além da violéncia presente na situacao,
mostrando rela¢Ges e possibilidades que uma primeira abordagem ndo captava. Isso, para
Adorno, assume incalculével relevancia para a relagdo entre a teoria e a praxis, pois o

pensamento reflexivo ndo apenas aponta tessituras segmentadas, curto-circuitos antes ndo

respeito do professor. Tradugdo de Newton Ramos-de-Oliveira. In T. W. ADORNO: o poder formativo do
pensamento critico, de PUCCI, RAMOS-de-OLIVEIRA e ZUIN.

“% Cf. também a conferéncia de Adorno “A Educagio contra a barbarie”. In Theodor W. Adorno. Educacéo e
Emancipacéo, pp. 155-168.

% ADORNO, T. W. Notas marginais sobre teoria e praxis. In ADORNO, T.W. Palavras e Sinais:
modelos criticos. Traducdo de Maria Helena Ruschel. Petrépolis: VOZES, 1995.
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detectados, mas também gera inquietagdo, anseios de mudancas, e a teoria, por sua
autonomizacao, se converte em forga produtiva, transformadora. Adorno justifica o poder
intervencionista da teoria: sempre que 0 pensamento alcanga algo importante, ele produz
um impulso pratico, mesmo que oculto a ele. O pensamento que tateia 0 objeto em suas
diferentes partes, que dele se aproxima insistentemente, que desnuda sua intimidade, ndo se
contém na pura observacéo, ele quer levar avante seu processo de intervencdo. E Adorno
faz questdo de testemunhar a potencialidade praxica e formativa do pensamento reflexivo:
“Todas as vezes que intervim de maneira direta, isso ocorreu unicamente através da

teoria”?’.

“O poder educativo do pensamento auto-reflexivo” se manifesta também de maneira
expressiva, como ja fizemos mencéo, no livro Dialética negativa. Na abertura do Coléquio
Nacional “Dialética negativa, estética e educacdo”, realizado na UNIMEP, Piracicaba, em
mar¢o de 2000, e organizados por nosso Grupo de Estudos e Pesquisa, apresentamos o
ensaio “Filosofia negativa e arte: instrumentos e roupagens para se pensar a educacao”,
em que tentamos enfatizar a necessidade de se educar o pensamento para a auto-reflexdo

critica. Vamos apresentar apenas um topico desse ensaio.

“As idéias sdo signos negativos, apontam para o0 que ainda ndo é”. Uma das
caracteristicas da dialética negativa é questionar a identificacdo que Hegel estabelece entre
o ideal e o real, entre o conceito e o objeto desse conceito, tendo ciéncia da inadequagéo
entre esses dois momentos mas, a0 mesmo tempo, perseguindo incansavelmente a
superacdo dessa inadequacdo. As idéias, essas grandes constelagGes tedricas do ser humano,
criadas através de seus empreendimentos histéricos, se apresentam como indicadores
criticos da realidade opressiva e anuncio de uma outra realidade que ndo a que foi
estabelecida pela dominagdo. E por isso que Adorno afirma: “As idéias vivem nos
intersticios entre o que as coisas pretendem ser e o que sd0”?. Em outro aforismo ‘Auto-
reflexdo do pensamento’ traz Adorno um exemplo significativo para ilustrar a afirmativa
acima, que se estrutura assim: o juizo de que alguém é um homem livre se relaciona de

maneira enfatica a idéia de liberdade. Mas esta idéia é mais do que o predicado desse

2" ADORNO, T. W. opus cit. pp. 210 e 229.
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alguém, que é um homem livre, deste ser que por determinacdes histdricas € mais do que o
conceito de sua liberdade. O conceito ndo apenas diz que se pode aplica-lo a todos os
homens singulares definidos como livres; nutre-se, também, da idéia de uma situagdo em
que os individuos tém qualidades que aqui e agora (engquanto realidade opressiva) ndo se
podem atribuir a ninguém. Adorno continua: quando aplicada empiricamente, a idéia de
liberdade fica inferior a si mesma; ndo €, entdo, o que diz. No entanto, porque, como idéia,
deve ser sempre abrangente, deve, portanto, com essa realidade empirica ser confrontada.
E tal confronto a faz entrar em contradicdo consigo mesmo®. Na negacdo dialética da
realidade opressiva, anuncia-se, utopicamente, uma outra realidade historicamente possivel.
Essa ilustracdo que Adorno nos proporciona ndo apenas mostra, de maneira clara e didatica,
seu método da dialética negativa, mas também questiona 0s que tentam ver em seus escritos
apenas a negacdo pela negacdo. H& aqui uma intervencéo critica do pensamento reflexivo,
que busca saidas, ndo faceis, é verdade. Em um outro aforismo das Minima Moralia afirma
que a “perfeita negatividade, uma vez encarada face a face, se consolida na escrita invertida

de seu contrario™®

, NO anuncio de uma boa nova. Dai a importancia de na aprendizagem
educacional se desenvolver um procedimento continuo de educacdo do pensamento para a
auto-reflexdo critica. Agrada-nos sempre citar o ‘elogio ao pensamento’ feito por Viviane
Forrester, em seu livro ‘O Horror Econdmico’®!. Diz ela: “Pode-se desaprender a pensar.
Tudo concorre para isso. Entregar-se ao pensamento demanda até mesmo audacia quando
tudo se opde, e, em primeiro lugar, com muita freqliéncia, a prépria pessoa! Engajar-se no
pensamento reclama algum exercicio, como esquecer 0s adjetivos que o apresentam como
austero, arduo, repugnante, inerte, elitista, paralisante e de um tédio sem limites. ... Porque
ndo ha nada mais mobilizador do que o pensamento. Longe de representar uma sombria
demissdo, ele é o ato em sua propria quintesséncia. Nao existe atividade mais subversiva do
que ele. Mais temida. Mais difamada também; e ndo é por acaso, ndo é inocente: o
pensamento € politico. ... SO o fato de pensar j& é politico. Dai a luta insidiosa, cada vez

mais eficaz, hoje mais do que nunca, contra o pensamento. Contra a capacidade de pensar”.

8 ADORNO, T.W. Dialéctica negativa, p. 153.

2 ADORNO, T.W. opus cit., p 154.

% ADORNO, T.W. Minima Moralia: reflexdes a partir da vida danificada, pag. 216.

¥ FORRESTER, V. O Horror Econdmico. Traducéo de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 1997, P4g. 67-68.
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4 —Tecnologia e formacéao

A questdo da técnica e sua participacdo na sociedade contemporanea é tratada por
Adorno em varios de seus ensaios e nos traz contribuices valiosas para se analisar sua
interferéncia no processo educacional. E verdade que Adorno viveu a presenca da técnica
até o final dos anos 1960. Estamos ha mais de cinqlienta anos dos Ultimos escritos seus
sobre o fendbmeno tecnoldgico e, sabemos, que o desenvolvimento deste, nas ultimas
décadas, foi extraordinario. Deu origem a espantosas invencdes, gerou possibilidades
infindas ao género humano, em particular & educagdo, mas ndo conseguiu ainda se
desvencilhar da intencionalidade primeira embutida em seus produtos e em Sseu processo
criativo: estar a servico do capital e da exclusdo de individuos e povos. Antes, ganhou
indefinidamente em potencialidade. Entdo, as reflexdes de Adorno, hoje, gozam de
atualidade e incentivam a busca de outras categorias explicativas. Vamos levantar alguns
topicos que podem ajudar os educadores em seu trabalho de formacdo de novo docentes.

Nas Minima Moralia, hd um aforismo que sempre nos chama a atencdo na anélise do
ethos encravado na tecnologia contemporénea. Intitula-se Nao bater a porta. Todo ele se
compde na caracterizacdo das consequiéncias alienantes presentes na implantagdo da técnica

em nossa vida cotidiana. Vamos deixar o texto falar:

e Atecnificagdo torna (...) precisos e rudes os gestos, e com isso 0s homens. Ela expulsa
das maneiras toda hesitacdo, toda ponderacdo, toda civilidade, subordinando-as as
exigéncias intransigentes e como que a-histéricas das coisas. Desse modo, desaprende-
se a fechar uma porta de maneira silenciosa, cuidadosa e, no entanto firme. As portas
dos carros e das geladeiras sdo para serem batidas, outras tém a tendéncia a fechar-se
por si mesmas, incentivando naqueles que entram o mau costume de ndo olhar para
tras, de ignorar o interior da casa que o acolhe. N&o se faz justica ao novo tipo de
homem, se ndo se tem consciéncia daquilo a que esta incessantemente exposto pelas
coisas do mundo a seu redor, até mesmo em suas mais secretas inervacfes. O que
significa para o sujeito que ndo existam mais janelas que se abram como asas, mas
somente vidragas de correr para serem bruscamente impelidas? Que ndo existam mais
trincos de portas, e sim macanetas giratdrias, que ndo existam mais vestibulos, nem
soleiras dando para a rua, nem muros ao redor do jardim? E qual o motorista que ja
nado foi tentado pela poténcia do motor de seu veiculo a atropelar a piolhada da rua,
pedestres, criangas e ciclistas? Nos movimentos que as maquinas exigem daqueles que
delas se servem localizam-se ja a violéncia, 0s espancamentos, a incessante progressao
aos solavancos das brutalidades fascistas. No deperecimento da experiéncia, um fato
possui uma consideravel responsabilidade: que as coisas, sob a lei de sua pura
funcionalidade, adquirem uma forma que restringe o trato delas a um mero manejo,
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sem tolerar um soO excedente (...) que subsista como nucleo da experiéncia porque nao é
consumido pelo instante da ac&o”*

A lei da pura funcionalidade apaga a histéria constituinte de cada objeto, coisifica as
pessoas, transforma-as em maquinas, em que a precisdao, o tempo veloz, a utilidade
imediata, sdo os elementos que contam e tém valor nas relagbes sociais. E 0 processo
educacional, amparado pelas mais modernas invencdes que invadem a escola e as salas de
aulas, € direcionado na formacdo dessas novas virtudes, funcionais e utilitarias, que a
implantacdo das novas tecnologias educacionais impde aos docentes e discentes. A
experiéncia formativa, resultante de um tempo de maturagcdo, sem pressa, que exige
recolhimento, siléncio, afinidade eletiva com os objetos, empobrece-se paulatinamente pelo

seu anacronismo, por ndo produzir coisas Uteis para a formacdo e para o mercado.

No ensaio “Progresso”*®, Adorno mostra a ambigiiidade da técnica na alavancagem do
desenvolvimento contemporaneo e o potencial transformador que ela possui em sua
constituicdo historica. Diz ele: da funda a bomba atémica, o progresso é escarnio satanico,
mas que somente na época da bomba atémica, é possivel vislumbrar uma situacdo em que
desaparecesse a violéncia do todo®. A funda, instrumento primitivo de cagadores
ingénuos, destruiu um gigante, Golias, a bomba atébmica, instrumento avancado de
cacadores humanos, altamente tecnologizados, destruiu duas cidades. 1sso, no tempo de
Adorno, 1945. Hoje em dia, os aparelhos destrutivos sdo extraordinariamente muito mais
desenvolvidos. Aliés, foi na criacdo de aparelhos de destruicdo que a ciéncia e a tecnologia
moderna mais se desenvolveram. Por outro lado, diz Adorno, com as descobertas
cientificas que permitiram a constru¢do da bomba atémica, 0 homem criou possibilidades
béasicas de acabar com a fome no mundo, de gerar cultura e educagdo para todos, de por um
fim a inimeras condic¢Bes que ocasionam a violéncia, a guerra, a destruicdo. E, no entanto,
a ciéncia e a tecnologia contemporanea continuam destilando, predominantemente, sua

intencionalidade primeira: destruir, violentar, barbarizar o homem.

%2 ADORNO, T.W., Minima Moralia, p. 33.

% ADORNO, T.W. Progresso. In ADORNO, T.W. Palavras e Sinais: modelos criticos. Tradugdo de Maria
Helena Ruschel. Petrépolis: VOZES, 1995.

% ADORNO. T. W., opus cit., p. 52.
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Mas € na conferéncia “Educacdo ap6s Auschwitz”, dentre os textos que conhecemos,
que Adorno se detém mais na analise do espirito tecnoldgico que constitui a formagdo do
homem de nossos dias. Transcrevo um extrato, um tanto longo, desse ensaio, em que se
manifesta a dimensdo tecnocréatica que perpassa a ideologia dominante de nossa sociedade

instituida.

o A relacdo com a técnica é tdo ambigua quanto aquela, aparentada, com o esporte.
(...) Um mundo como o atual, em que a tecnologia ocupa posi¢do-chave, produz
pessoas tecnoldgicas, afinadas com a tecnologia. (...) Por outro lado, a atual atitude
para com a tecnologia contém algo de irracional, patoldgico, exagerado. Isso esta
relacionado com o “véu tecnoldgico”. As pessoas tendem a considerar a tecnologia
como algo em si, como fim em si mesmo, como uma forca com vida propria,
esquecendo-se, porém, que se trata do braco prolongado do homem. Os meios — e a
tecnologia é a esséncia dos meios para a autopreservagdo da espécie humana — séo
fetichizados, porque as finalidades — uma existéncia digna do ser humano — séo
encobertas e arrancadas do consciente humano. (...) Nao se sabe com precisdo como a
fetichizacdo da tecnologia domina a psicologia individual das pessoas, onde se
encontra o limiar de uma atitude racional para com ela e aquela supervalorizagdo que
finalmente faz aquele que cria um sistema de transporte para levar as vitimas o mais
rapidamente possivel a Auschwitz esquecer-se do que acontecerd com elas em
Auschwitz. No tipo que tende para a fetichizagdo da técnica, trata-se simplesmente de
pessoas incapazes de amar. (...) S&o pessoas essencialmente frias, que devem negar no
seu intimo a possibilidade de amar e cortam o amor pela raiz, antes que possa
desabrochar em outras pessoas. O que nelas sobrevive da capacidade de amar, elas
precisam usar em coisas materiais. (...) “Eu aprecio belos equipamentos, sejam quais
forem eles.”” — disse um voluntario na pesquisa sobre a personalidade autoritaria feita
em Berkeley. O seu amor foi absorvido por objetos, maquinas enfim. O que choca nesse
fato — e choca porque parece tdo inutil combaté-lo — é que essa tendéncia esté ligada
a civilizacdo inteira. Combaté-la equivale a opor-se ao espirito do mundo; mas com
ISSO repito apenas algo que descrevi inicialmente como o0 aspecto sombrio de uma
educacdo contra Auschwitz®.

Acerca da ambiglidade presente no desenvolvimento e na utilizacdo universal da
tecnologia atualmente e de suas consequiéncias para a formagdo das pessoas, escrevi
recentemente uma pequena cronica “Tenho uma leve impressdo de que estou sendo
vigiado!*®”, cuja parte final transcrevo aqui:

“Theodor Adorno, na década de cinqlienta, no ensaio “Educacao apds Auschwitz”,

previa a ambigua relacdo do homem moderno com a técnica avangada. No mundo atual de

% ADORNO, T.W. Educac&o apds Auschwitz , p. 42.
% Essa cronica foi publicada na Revista “Comunicages”, da Faculdade de Educacdo da UNIMEP, em seu n°
01, ano 08, junho de 2001.

16



seu tempo, a tecnologia ja ocupava posigdo-chave e produzia, segundo ele, pessoas afinadas
com essas invencdes inusitadas. Ele viveu a época da expansdo do radio, das incipientes
experiéncias televisivas, dos anos primeiros dos filmes hollywoodianos. E teve
sensibilidade para captar a relacdo de sim-patia e identificacdo que as pessoas estabelecem
com 0s objetos tecnologicos. Estes, que deveriam ser instrumentos criados para propiciar
uma existéncia digna do ser humano, se transformaram em seres com vida propria,
descolados da realidade do homem, utilizados para exigir dele amor, submissdo, paixéo.
Decifra-me ou lhe devoro! E sdo gerados homens frios, turbinados pelos motores das
possantes maquinas, impulsionados ao infinito pela velocidade das informacGes,
navegantes indefesos pelos mares agitados e sedutores da internet. Eu amo a tecnologia, eu
adoro ser filmado pelas camaras, sinto-me bem ao deixar-me inundar pelas informacGes e
imagens on line!. Para que ir a loja, a livraria, ao supermercado, ter que me deparar com
pessoas, se, em contato com a maquina posso resolver tudo. Ndo contém isso algo de
irracional, patoldgico, exagerado, perguntava, atonito, Adorno, naquele tempo!?. Nao se
sabe com precisdo como a fetichizagcdo da tecnologia domina a psicologia individual das
pessoas, (...) que (...) faz aquele que cria um sistema de transporte para levar as vitimas o
mais rapido possivel a Auschwitz esquecer-se do que acontecera com elas em Auschwitz.

O que chocava o frankfurtiano nos anos cinglienta era que a tendéncia a
implantacdo generalizada da tecnologia estava encravada organicamente no
desenvolvimento da prépria civilizagdo. Hoje isso se confirma de maneira integral. A
tecnologia invade progressivamente a vida dos homens em todas as suas configuracgdes: do
interior de sua casa, passando pelas ruas de sua cidade, no contato direto com os alunos em
uma sala de aula, la estdo os aparelhos tecnolégicos a dirigir as atividades, condicionando o
modo de pensar, sentir, raciocinar, relacionar das pessoas. Aceita-la plenamente significa
ser um homem contemporéneo de seu tempo, abrir caminhos para um futuro promissor.
Nao integraliza-la em sua vida, em sua escola, pode significar o banimento mais rapido do
mercado de trabalho e da vida social. E no entanto aceita-la plenamente significa também
aderir aos paradoxos que a civilizagdo, ambigua em si mesma, lhe impinge a todo
momento, como, por exemplo, ser escravo de sua propria criagdo, deixar-se apagar pelo

sistema que ele mesmo projetou.
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Combater a tecnologia equivale hoje em dia a opor-se ao espirito do mundo
contemporaneo. As pessoas parecem resignadas a multiplicacdo indiscriminada dos
“objetos vigilantes, comunicantes” e de todas os produtos da tecnificacdo. Acomodam-se a
eles, adaptam-se ao seu manejo, misturam-se com eles. N&do conseguem viver mais sem
eles. Tem com eles uma relacdo interpessoal. E as relagdes entre as pessoas, mediadas pela

tecnologia, tornam-se insensiveis, puramente funcionais, deixam-se congelar”.

Os professores e os formadores de professores tém nas tecnologias educacionais um
instrumental extraordindrio para potencializar a educacdo de seus alunos e devem ser
competentes a0 maximo no conhecimento e na utilizacdo desse instrumental. Ao mesmo
tempo devem superar a postura laudatéria do uso das tecnologias mais avancadas e ter a
acuidade e a percepcdo das virtudes especificas que estdo subjacentes a essa utilizacdo e
desenvolver atividades outras que busquem compensar as falhas e o0s prejuizos causados

por elas.

5 — A arte de interpretar a servi¢co da educacéo

Adorno, em sua primeira palestra, ao tomar posse como professor na Universidade de
Frankfurt, desenvolveu a tematica “A Atualidade da Filosofia™*’. Isso foi em 1931.
Tinha, entdo, 28 anos, e nesse discurso apresenta seu projeto de filosofia, que
desenvolvera em escritos posteriores. Para ele, a filosofia deve desistir de, em seus
exercicios, querer abarcar a totalidade do real. Ela deve se voltar para o0s objetos triviais,
para aquilo que Freud chamou de “a escoria do mundo dos fendmenos” e nesse
particular concreto® firmar seu olhar perscrutador e desvendar as possibilidades
frutiferas para o conhecimento. Ela deve mergulhar-se nos dados insignificantes do real

7 Titulo Original: Die Aktualitat der Philosophie. Aula inaugural proferida na Universidade de Frankfurt no
dia 07 de maio de 1931. In ADORNO, T. W. Philosophische Friihschriften. Band 1. Frankfurt am Main:
Suhrkamp, 1996, pag. 325-344. Tradugdo de Bruno Pucci, cotejada com a versdo castelhana de José Luis
Arantegui Tamayo (Barcelona: Ediciones Paidds, 1991). Revisdo da traducdo de Newton Ramos de Oliveira e
Antonio Alvaro Soares Zuin e Francisco Cook Fontanella.

% Adorno caracteriza assim o particular concreto: “Este ndo se constitui como um “caso do geral”, ndo pode
ser identificado com sua localizagdo informe dentro de uma categoria geral, ja que seu sentido reside antes
em sua especificidade que em sua universalidade. O particular ndo é uma expresséo tautologica de si mesmo.
Ele supera seus limites restritos por sua relagdo mediada com a sociedade. Como as ménadas de Leibniz,
cada particular é Unico, porém cada um contém uma imagem tensa e contraditéria do todo, uma “imagem do
mundo”, coisa que, dentro do marco marxista, significa uma imagem da estrutura social burguesa”. In
Atualidade da Filosofia, publicagdo interna, p. 12..
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para perceber neles e ndo por cima deles o contetido de verdade®. Benjamin, seu amigo
e companheiro de confidéncias filosoficas, chamava esse olhar de microscopico. E o
instrumento através do qual cada minima particularidade do objeto libera uma
significacdo que ajuda a dissolver sua aparéncia reificada e revela as tensées e friccoes
nele presentes. Ao mesmo tempo, a significacdo liberada permanece vinculada ao
particular, em lugar de sacrificar sua especificidade histérica em prol de uma abstrata
universalidade. As fraturas, as ambiguidades, as contradi¢fes sdo os detalhes filoséficos
em que Adorno vai centrar seus esforgos reflexivos.

A filosofia, ao contrério da ciéncia que busca a explicagdo dos fenémenos, se
preocupa com a interpretacdo. E, enquanto interpretacdo, vive um dificil paradoxo: de
um lado, para continuar a ser filosofia é desafiada, o tempo todo, a examinar os detalhes
do real com a pretensdo de atingir a verdade; de outro lado, ela ndo possui a priori
nenhuma chave segura para interpretar esses dados; antes, ela deve construir essas
chaves interpretativas, e a partir de indicios fugazes que os entes apresentam. Eis um de
seus grandes desafios. Pois ndo existe uma chave desaparecida por detras das aparéncias
dos fen6menos, que caberia a filosofia encontréa-la. Interpretar ndo é buscar um sentido
oculto, diz Adorno. O trabalho do filésofo ndo se reduz a um passatempo ludico na
descoberta de coisas ocultas ou objetos sumidos; ele é antes de tudo um cansativo labor
para decifrar enigmas, para abrir novas veredas em terrenos cheios de empecilhos e de
perigos. Interpretar é, pois, explorar alternativas de construir novas ordenagdes do real.
O filésofo, para Adorno, trabalha como um auténtico detetive, parte de pequenos
detalhes, observa atentamente suas mdltiplas possibilidades, coloca os elementos
dispersos em diferentes posi¢Oes na tentativa de formagdo de uma nova configuragéo.
Isso explica porque o ensaio € o caminho preferido por Adorno para compor suas
producoes filosoficas. A sua forma fragmentéria, aberta, experimental, em que o estético
se com-funde com o filos6fico, da ao texto possibilidades multiplas de expressdo e de
configuragao.

Mas, para realizar esse trabalho de interpretacdo, o filosofo precisa desenvolver

em si a experiéncia da ars inveniendi®® — a arte de inventar, de encontrar algo pela

¥ cf. Observacdes sobre o pensamento filosofico. In In ADORNO, T.W. Palavras e Sinais: modelos
criticos. Tradugdo de Maria Helena Ruschel. Petropolis: VOZES, 1995, p. 25.
40 Expressao tédo cara a filosofos do século XVII, como Bacon e Leibniz.
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primeira vez —, e 0 instrumento primeiro para adquirir essa experiéncia chama-se
fantasia. Em lugar de tomar os fendmenos tais como se apresentam, imediatamente, a
“fantasia” do sujeito dispde ativamente seus elementos, colocando-os em relagdes
diversas até que se configurem em uma forma cognitivamente visivel. Conhecer
filosoficamente, entdo, ndo é apenas criar conceitos; ¢ também, a0 mesmo tempo,
produzir imagens. A filosofia e a arte ddo-se as maos. O que diferencia essa fantasia da
pura elucubracdo, da especulacdo solta, é sua adesdo estrita aos fatos. Por isso Adorno
da a ela 0 nome de fantasia exata*. Ela se torna cientifica em sua recusa de sair do
perimetro dos elementos. E, como a arte, reacomoda 0s elementos da experiéncia, as
enigmaticas figuras da existéncia empirica, até que estas se abram a compreensdo
cognitiva. A fantasia exata efetua uma metamorfose que, apesar de toda sua iluminada

racionalidade, conserva uma certa imagem de truque de magia*.

A filosofia em Adorno — enquanto capacidade de usar a razdo e a fantasia na
interpretacdo dos detalhes que a préatica pedagdgica nos mostra, a todo momento — se
caracteriza como um elemento essencialmente educativo na formacdo dos professores.
Através dela, fatos corriqueiros que perpassam nosso cotidiano, imperceptiveis, podem
ser vistos por um olhar diferente e provocar susto, espanto, admiragdo. As vezes uma
expressao regional, que ja se tornou frase-feita, sedimentada, mas que carrega em seu
bojo uma histdria triste, injusta, pode ser desvendada, iluminada e, quem sabe, revertida.
Nessa perspectiva, inspirados pela ars inveniendi de Adorno, escrevemos uma crénica,

tempos atras, que passamos a transcrevé-la:

A histéria suspensa: Vocé sabe como € que, em regides de Minas, se chama aquele
onibus inter-municipal, generoso, que para em todas as curvas para pegar passageiros,
que demora um temp&o pra chegar a seu destino? Cata-jeca! E isso mesmo, cata-jeca! A
primeira vez que ouvi essa denominacdo, em estradas de Minas, me senti um tanto
deprimido. Cata-jeca! Pensei comigo mesmo: quanto preconceito esta embutido nessa
frase-feita, tida como usual, corriqueira, e, no entanto, expressiva de uma realidade
opressiva e dura. Entdo todas aquelas pessoas simples, humildes, empobrecidas pela
violéncia da vida séo jecas?! E o seu veiculo Unico de locomogdo para um centro maior,
cata-jeca?! Corri ao Aurélio para ouvir dele, com mais propriedade, o que é ser jeca. E ser
caipira, matuto, roceiro, sertanejo; habitante do campo ou da roga, particularmente de

* ADORNO, T.W., Atualidade da Filosofia, paragrafo 6, p. 17.
*2 Cf. BUCK-MORSS, Susan. Origen de la dialéctica negativa, pp. 177-202.
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pouca instrucao, de convivio e modos rusticos e canhestros; individuo sem traquejo social,
casca-grossa. O jeca €, pois, um caipira, desajeitado, rustico, casca-grossa, porque a vida
de trabalho e de soliddo nédo lhe ensinou boas maneiras; de pouca instrucdo e traquejo
social, porque onde morava ndo havia escola para frequentar, ou, se havia, ele ndo teve
tempo nem oportunidade para freqientar; é obrigado a tomar sua condugdo a beira da
estrada, debaixo de sol ou de chuva, porque ndo tem condi¢do de possuir seu proprio
veiculo; mora no campo ou na roga, porque ainda nao teve jeito de fugir para a cidade. E
para ele é oferecida uma opg¢do de viagem: um cata-jeca. Nada mais natural que isso!
Como o preconceito ronda nossas vidas a todo momento! Estamos téo envolvidos em suas
malhas nominativas e descritivas, que nem percebemos a agressividade que se esconde,
sutil, nas entranhas. Assim expressdes do cotidiano apenas reforcam uma postura
indiferente e superior em relagdo aos homens do campo, aos negros, aos deficientes, aos
homossexuais, aos estrangeiros, aos idosos. Essas expressoes, sedimentadas, se revestem,
por assim dizer, de uma segunda natureza, de uma historia paralisada. E como se a
realidade sempre fosse assim; como se ndo houvesse uma histdria de exploracédo que foi
fazendo as coisas assim. E ndo se trata apenas de chamar os homens do campo de jeca, a
situacdo tensa de negra, o jovem que fez uma opcéo sexual diferente da sua, de bicha.
Trata-se de, através de estereotipos, de olhares enviesados, analisar os fatos, julgar as
pessoas, desenvolver o convivio social. E considerar tudo isso como normal. A histdria,
que é dinamismo, tensdo, ir-e-vir, se torna natureza (segunda natureza), repeticdo,
petrificada pelos olhares de medusa dos tidos como raga pura. Benjamin nos convida a
““escovar a historia a contrapelo™, para ouvir os gritos de dores e de injusticas que estdo
nela sufocados. Adorno nos incita a solapar a aparéncia falsa da realidade, tida como
absoluta, e a despojar essas expressdes magicas de seu feitico, desentravando a histéria
sedimentada em seu interior. A partir de sua forma “dada’ é possivel se chegar aos
elementos historicos de sua producdo. Mas, como ¢é dificil acabar com os preconceitos. E
tdo dificil quanto acabar com a fome no mundo. Alias ambos os processos sdo momentos
decisivos na construcéo de uma sociedade emancipada®.

* kX %

S&o pinceladas ao vento essas que produzimos na exposicao da temética. Sdo, ao
mesmo tempo, pinceladas vivas, de cores e tons diferentes, que podem pintar algo com
sentido se forem percebidas sem sentido. Quem sabe, a observagdo atenta e, do mesmo
modo, desinteressada desses tracos, coloridos, por pessoas interessadas em formar
sonhos, possam improvisar configuracfes timidas, mas inovadoras, nesse perigoso
atelié que é o ensinar. A sala de aula — campo intenso de forcas e pulsdes, desativado

— pode se tornar mais carregada, inquieta, pétrea, com as tentativas de fazer os gemidos

*® Essa cronica foi publicada como uma de trés cronicas académicas, no Comunicacdes: Caderno
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UNIMEP. Piracicaba, ano 07, n° 02, dezembro
de 2000
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do passado, represados, fluirem. E depois que as lagrimas de ira e de sangue rolarem,
dos que ensinam e dos que aprendem, quem sabe, novas pinceladas podem brotar.
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