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Editorial

A participacgiao das “escolas inclusivas”
na marginaliza¢iao escolar

Sérgio Niza

o Movimento da Escola Moderna incorpora-

mos, na relacdo entre uns e outros, o principio
antigo da fraternidade humana. E ela que orienta a
nossa interagao e promove os afetos que consolidam
a propria cultura que vamos erguendo na pedagogia.

A emocdo que esses afetos propiciam, senti-a
eu, ao ouvir, num dia destes, Joaquim Azevedo! falar
sobre o modo de produg¢io da exclusdo escolar, numa das
terttlias de Inquietagdes Pedagdgicas sobre a Exclu-
sdo Escolar: olhar a escola a partir dos excluidos.

Disse-nos, entdo, com a delicada frontalidade
a que nos habituou, como “aqueles que a escola
nao quer, a escola faz crer que sdo eles que nao
querem a escola”.

Reside aqui o equivoco que tem vindo a natu-
ralizar-se, ndo deixando ver quanto a escola tem vi-
timado os alunos que esperavam dela o cuidado hu-
mano que aguardavam e a que tém efetivo direito.

Um dia destes, Anténio Noévoa, numa as-
sembleia de professores, perguntava-nos para que
serve um professor e ele préprio avangava: “para
ensinar os alunos que nao querem aprender”. Fica,
assim, mais evidente o engano em que a escola
prossegue a sua decadéncia, quando exclui com
convicgdo e engenharia social os alunos que obri-
gatoriamente frequentam uma escola que se com-
prometeu a inclui-los, como consta do Regime Juri-
dico da Educa¢do Inclusiva (Decreto-Lei N.° 54/2018,
6 de julho, série I do Didrio da Republica).

Joaquim Azevedo aproveitou para nos contar
das suas vivéncias com algumas centenas de jovens
alunos, abandonados pelas escolas dos concelhos
do Porto e de Gaia e que tém passado, desde ha

! Joaquim Azevedo é Professor Catedratico, apo-
sentado, da Universidade Catélica no Porto.

doze anos, pelo Arco Maior (www.arcomaior.pt),
um espaco de acolhimento e estimulacao, para re-
descobrirem o gosto pelas aprendizagens curricu-
lares e pelos saberes das artes de fazer.

E, a partir de 14, que ouvindo os excluidos,
partiu para alguns trabalhos de investigagdo que,
como universitario, nos revela num livro cativan-
te que comove “Modos de produgdo da exclusdo
escolar: olhar a partir dos excluidos”, editado pela
Fundacido Manuel Ledo, em 2024.

Num dos seus trabalhos, estudou pormeno-
rizadamente os documentos contidos nos respeti-
vos dossiés individuais, que revelam procedimen-
tos sucessivos dos caminhos e descaminhos de
vinte e cinco alunos. A analise interpretativa dessa
profusa documentagido conduziu-o a reconstitui-
cdo de um itinerario de microdecisées como modo
de exclusao escolar:

1. Precocemente, as escolas detetam as situacoes
de desajustamento e conflito entre certos alunos
e a escola (no 1.° ou no 2.° ano) e identifica-os
como “alunos em risco”.

2. A escola produz vérios documentos de identifi-
cagdo e andlise destas situagdes, elaborados seja
pelos professores seja por técnicos (psicélogos e
médicos), que lhes assinalam quase exclusiva-
mente défices e patologias.

3. A escola aciona um conjunto de dispositivos
de apoio aos alunos, de entre um menu que o
Ministério da Educacdo autoriza, e que é geral-
mente composto pelo reforco das aprendizagens
disciplinares (com destaque para o Portugués e
a Matematica) e por “adequagdes curriculares”,
que sdo sobretudo formas de proporcionar, res-
petivamente, mais do mesmo e menos do mes-
mo.
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4. A documentacdo produzida comeca a construir

uma arquitetura analitica assente em debilida-
des pessoais (e doengas), défices familiares e de
contexto (pobreza, negligéncia, violéncia, etc.),
dificuldades escolares e desajustamentos com-
portamentais, uma auténtica “arquitetura da ex-
clusdo” (Flores, 2016, p. 4).

. Além desta desclassificacdo pessoal sistematica,

os alunos sdo reprovados varias vezes e obriga-
dos a repetir o mesmo ano de escolaridade, com
o mesmo curriculo, do mesmo modo, passando
a integrar, como repetentes, turmas com colegas
cada vez mais novos, o que os desintegra e des-
motiva ainda mais.

. A transicdo do 1.° para o 2.° ciclo sé agrava estas

situacdes, incidindo nos 5.° e 6.° anos as ordens
de saida da sala de aula, os procedimentos disci-
plinares e as suspensdes.

. Os alunos (a par das suas familias), através de infor-

macdes trimestrais, vao sendo sistematica e indivi-
dualmente culpabilizados pelos seus comportamen-
tos e resultados escolares, pois nunca aproveitam
as capacidades que tém e as oportunidades que a
escola especialmente lhes oferece, num processo
que, quanto mais se amplia, mais coloca na sombra
a responsabilidade da prépria escola.

. Diante das atitudes e comportamentos disrup-

tivos dos alunos, sempre que se repetem, a es-
cola pune e pune cada vez mais severamente 0s
alunos em falta, que aumentam a gravidade dos
comportamentos, num efeito de bola de neve,
no quadro de uma agdo nao dialégica e desen-
corajadora, que estd bem longe das finalidades
pedagdgicas que a lei prevé.

. O aluno, a bragos com vérios problemas no seu

crescimento e diante deste modo de atuar da
escola, vai desconectando da mesma, revelando
cada vez maior desinteresse, mais elevado ab-
sentismo e uma recusa crescente da frequéncia
das aulas, mesmo estando na escola, e vai acu-
mulando uma crescente revolta.

10. Diante desta “espiral negativa”, que atribui ao

aluno a principal responsabilidade pela sua si-
tuacdo (porque ndo aproveita quer as imensas
oportunidades que a escola lhe d&, quer as suas
préprias capacidades) e sendo-lhe negado o seu
verdadeiro rosto (a sua identidade pessoal e
sociocultural é desmembrada) (Esteban, 2008),
o aluno assume cada vez mais o exercicio do
papel que lhe é atribuido pela escola: o incapaz,

o repetente, o malcriado, o rebelde, o que nédo
tem nada a perder nem a ganhar.

11. A escola, ao fim de vérias tentativas de aplicagio
de medidas de “apoio pedagdgico”, de “recu-
peragdao” do insucesso e de repeti¢io de ano de
escolaridade, ainda encaminha o aluno, por ve-
zes, para “modalidades especiais” de realizagio
do percurso escolar (como Cursos de Educacio
e Formacio, Percursos Curriculares Alternati-
vos, Cursos Vocacionais, Programa Integrado
de Educacio e Formagio), cursos a que se tem
acesso através da acumulagdo de insucesso.

12. Construido o aluno inensinavel e ineducével, ex-
cluido da escolarizacio e mantido no interior da
escola, que s6 consegue afirmar a sua identidade
agindo contra a institui¢io, e diante de um palco
de tensio e conflito crescentes, o mesmo aluno
cede, comega a faltar mais sistematicamente e
acaba por concluir que “definitivamente este nio
é um lugar para mim” e abandona a escola.

Desenha-se, assim, lentamente, durante nove a dez

anos, uma espiral de préticas “educativas” seletivas e hu-

milhantes que expulsam estes alunos das escolas (p. 112).

Completam este estudo a apresentagio de doze
casos que retratam percursos exemplares de exclu-
sdo pela voz sofrida da humilhag¢io e do abandono.

O alinhamento de penosas ocorréncias deixa-
-nos aténitos e comove-nos profundamente, como
se finalmente quiséssemos olhar para tantas evidén-
cias que passamos a vida toda a enfrentar sem que-
rer delas ter consciéncia.

Impde-se fazermos circular estas clarividentes
histérias de vida marginalizada de uma dudzia de
alunos iguais aos, tantos outros, que cada um de
nés ja conheceu e que passaram por nds como se
nio partilhdssemos as suas vidas nas nossas escolas.

Convido-vos a ler, em companhia de outros,
estas histérias passadas nas escolas, se querem
transformar a profissio em que tantos de entre nds
nos arrastamos.

Esperamos pela continuagio dos estudos que Joa-
quim Azevedo nos promete, para a desocultacio do
abandono que a escola produz, através de sucessivos e
silenciosos procedimentos que a mesma escola utiliza,
quando “marginaliza e humilha os que nio é capaz de
integrar, cuidar e educar” (p. 98) no dmbito de uma
retérica politica que a faz autodesignar-se como escola
inclusiva. Uma escola inclusiva criada para continuar a
excluir os que ndo sabe ou nio quer educar.



