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A apropriacao do curriculo a partir
e através de projetos de trabalho

Angela Rodrigues*

Nota introdutoria

o presente ano letivo foram-me atribui-

das, pela primeira vez, trés turmas de 9.°
ano. Pretendo descrever o trabalho de apren-
dizagem do curriculo, desenvolvido nestas
turmas, a partir de pesquisas orientadas para
projetos de trabalho e de comunicagdes orais
a turma.

Vou centrar-me no modo como foram
implementados trés dos cinco mdédulos de
trabalho que enformam o modelo pedagé-
gico do Movimento da Escola Moderna
(MEM): “(a) o Conselho de Cooperacado Edu-
cativa, (b) o trabalho de pesquisa com proje-
tos de aprendizagem; (c) e a partilha dos pro-
jetos em circuitos de comunicacido” (Niza,
2016, p.14).

A maior parte das pesquisas foram de-
senvolvidas no ambito de projetos de estudo
dos contetdos do programa de histéria do 9.°
ano. Algumas destas pesquisas levaram a ou-
tro tipo de projetos. Por exemplo, a propésito
do estudo da Guerra Colonial, um grupo de
alunas convidou um dos ex-combatentes, fa-
miliar de uma delas, a estar presente numa
das aulas de histéria para relatar a sua expe-
riéncia naquele &mbito.

* 3.° Ciclo do Ensino Bésico.

Breve enquadramento teodrico

O Movimento da Escola Moderna ba-
seia-se em trés subsistemas integrados de or-
ganizacdo do trabalho de aprendizagem: (i)
uma estrutura de trabalho cooperativo; (ii)
uma construcdo social dos saberes em circui-
tos dialégicos de comunicacao; e (iii) um con-
texto democrético ativo de educacdo. Os alu-
nos sdo chamados a participar, critica e res-
ponsavelmente, no planeamento, regulacao,
concretizacio e avalia¢do de todo o trabalho
desenvolvido na sala de aula, assumindo par-
tilhar na turma e na escola o que aprenderam,
em comunicac¢Oes suportadas por diversos
produtos escritos.

Sérgio Niza, na sessdo de abertura do
XVIII Congresso do MEM, realizado em Lis-
boa, em julho de 1996, referia que, partindo
das necessidades e interesses dos alunos e
partilhando com eles a gestdo dos tempos,
dos recursos e dos contetidos escolares, 0 mo-
delo pedagdgico do Movimento da Escola
Moderna tem como finalidade a envolvéncia
e corresponsabilizacdo dos alunos na sua pro-
pria aprendizagem, tendo em vista uma
maior qualidade educativa, que se traduz ndo
s6 num aumento dos saberes dos alunos e no
seu prazer em aprender, como num maior de-
senvolvimento pessoal e social dos mesmos,
através da pratica de uma formacao democréa-
tica para o exercicio da cidadania.

William Glasser, na sua teoria da aprendi-
zagem, afirma que o professor é um guia para
o aluno e ndo um chefe. Nesse sentido, o tra-
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balho em sala de aula ndo deve centrar-se
apenas na memorizagdo de assuntos/concei-
tos ouvidos porque esses serdo rapidamente
esquecidos. Defende que os alunos aprendem
muito mais quando se envolvem em debates,
quando discutem uns com os outros, quando
agem, quando produzem um resumo, um ar-
tigo de jornal, uma revista, uma maqueta, ...;
mas todos aprendem mais ainda quando en-
sinam aos outros, ou seja, quando, ao comu-
nicar o que aprenderam, explicam e ilustram
os assuntos abordados.

De acordo com Martins (2017) no docu-
mento Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (2017), é necessario uma mudanca
da prética docente para que os valores, prin-
cipios e areas de competéncias inscritos nesse
documento se possam desenvolver. E essa
mudanga implica:

— Abordar os contetidos de cada 4rea do sa-
ber recorrendo a materiais e recursos diversifi-
cados;

— Organizar e desenvolver atividades coo-
perativas de aprendizagem, orientadas para a
integragdo e troca de saberes, a tomada de
consciéncia de si, dos outros e do meio e a rea-
lizagdo de projetos intra ou extraescolares;

— Organizar o ensino prevendo a utilizagdo
critica de fontes de informacao diversas e das
tecnologias da informagdo e comunicacio;

— Promover de modo sistematico e inten-
cional, na sala de aula, atividades que permi-
tam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos
de vista, resolver problemas e tomar decisoes
com base em valores (p. 18).

Este normativo vem reforcar o que A. Pe-
cas em 1999, pensava a propésito do ato de
educar, o qual se define como “meio de com-
preensao e agdo sobre os quotidianos, orien-
tado para a resolugdo dos problemas e das di-
ficuldades, provocando novas e mais intensas
questdes para nos fazermos todos (educado-
res e educandos) mais cultos e melhores cida-
daos.” (p. 58). Ao invés do paradigma da
transmissdo de informagdo, aponta-se para
cendrios que contribuam para o desenvolvi-
mento da conduta de projetos. Projetos en-
tendidos como uma intencdo de fazer algo

e

num futuro muito préximo, como uma ante-
cipagdo mental de algo que se pretende fazer
(Niza, 2005). Projetos entendidos como uma
previsdo, antecipacdo ou planificagdo mas
também como empenhamento do individuo
na concretizacido de uma intencao (Marc Bru,
cit. Pires, 1994), ou seja, o ponto de partida de
qualquer projeto estd no impulso, na von-
tade, no envolvimento do préprio aluno (De-
wey,1968). Os projetos tém, como ponto de
partida, os préprios interesses do aluno e pre-
tendem dar resposta as suas necessidades,
sendo a apropriagdo do conhecimento enten-
dida como uma atividade gratificante, en-
quanto construcdo cooperada de solugdes
para problemas seus ou da comunidade (Ser-
ralha, 2007).

Perrenoud (2001) diz-nos que os projetos
sdo empreendimentos coletivos gerados pelo
grupo-turma e ndo pelo adulto; orientados
para uma producdo concreta; mobilizadores
de saberes/saberes-fazer e praticas sociais
que aumentam o sentido dos saberes e apren-
dizagens escolares; permitindo, em situagoes
de autoavaliagdo, identificar saberes adquiri-
dos e obstaculos a ultrapassar; promotores da
cooperagdo, da autonomia, da capacidade de
fazer escolhas e de as negociar. Nesta perspe-
tiva os alunos ndo sdo meros executores de
atividades, planeadas por outros, mas antes
sujeitos ativos no planeamento, concretiza-
cao e regulacao do trabalho curricular.

Arranque do ano letivo

Nas primeiras aulas, em setembro, come-
cei por propor aos alunos o modo como irfa-
mos trabalhar nas aulas de Histéria:

* Apresentagdo do programa (anexo 1) —
foram projetados os grandes temas de Histé-
ria do 9.° ano a serem trabalhados e aprendi-
dos pelos alunos ao longo do ano letivo; fo-
ram definidos os temas a trabalhar no 1.°, 2.°
e 3.° periodos

* Apresentacdo e explicacdo dos modos
de trabalho a implementar nas aulas: projetos
de trabalho, comunicacdes orais dos alunos,
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estudo auténomo, comunicacoes da profes-
sora e reunides da turma (conselhos de coo-
peracdo educativa)

e Apresentacdo dos critérios de avaliagdo
do agrupamento da disciplina de Historia, de
acordo com os quais os instrumentos a ter em
consideragdo na avaliacdo sdo, para além dos
tradicionais testes, os projetos e respetivas
comunicagoes orais.

Escolha do tema e formacao de grupos
de trabalho para pesquisas orientadas
por projetos

Apds apresentar o programa, os critérios
de avaliagdo e os modos de trabalho a desen-
volver nas aulas, foi dedicado tempo para a
escolha dos temas a trabalhar no primeiro pe-
riodo e para a formagdo dos grupos de traba-
lho. Duas regras fundamentais tinham de ser
cumpridas:

— Os grupos seriam constituidos, no ma-
ximo, por trés alunos;

— O assunto curricular que cada grupo se-
lecionasse para a sua pesquisa nao poderia ser
partilhado com quaisquer outros grupos ou
aluno da turma.

Na maior parte dos casos, cada grupo foi
formado de acordo com a preferéncia pelos
assuntos a pesquisar e, por vezes, também de
acordo com os afetos. Nestes casos as ativida-
des de pesquisa foram realizadas por parcei-
ros autoeleitos (Niza, 2016). Situacdo exce-
cional, mas que também ocorreu, foi o facto
de uma aluna ndo ser escolhida pelos pares,
ficando inicialmente sozinha, mas ndo por
vontade propria. Esta questao foi de imediato
abordada em reunido de conselho da turma e,
através do didlogo, foi possivel integrar a
aluna num dos grupos de trabalho, nego-
ciando o processo de pesquisa e a partilha de
tarefas.

Na aula dedicada a escolha dos temas
para as atividades de pesquisa, a reagdo inicial
dos alunos foi a de se levantarem dos seus lu-
gares, dirigindo-se rapidamente para o qua-

e

dro para escreverem o assunto que queriam
pesquisar. Na sua légica, quem primeiro re-
gistasse o tema no quadro, ou conseguisse
que alguém o fizesse, era quem realmente fi-
caria a investiga-lo. Logo quem fosse mais
lento nesta tarefa teria de ficar com assuntos
ainda n3o escolhidos, mesmo que ndo gos-
tasse deles. Eu intervim, por vérias vezes, re-
forcando que nas aulas de Histéria nao é
quem primeiro chega que tem prioridade na
escolha e sugeri que fossem também regista-
dos no quadro os grupos que pretendiam pes-
quisar assuntos ja escolhidos para, numa fase
posterior, através do didlogo e da negociacao,
a turma alcancar consensos. Isto foi uma no-
vidade, uma vez que para os alunos bastava
cada grupo entender-se com a professora,
sem ter em consideragdo os interesses dos co-
legas. O que lhes propus foi diferente: nas
nossas aulas todos podiam e deviam opinar
sobre a escolha dos assuntos de cada grupo e
propor assuntos alternativos aos inicialmente
escolhidos por varios grupos, de modo a al-
cancar consensos: a mediacado foi feita por
mim mas também por alguns alunos que aju-
daram a propor e a reorganizar os assuntos,
conseguindo-se que cada grupo comegasse a
pesquisar um assunto diferente dos restantes
grupos da turma.

Houve situagdes em que os grupos que
escolhiam o mesmo assunto nio cediam e
propunham como solucdo a realizacdo de
um sorteio. Esta op¢do foi sempre refutada
por mim, argumentando que na vida real é
necessario saber tomar decisoes e saber de-
fender as nossas posi¢des ou escolhas. Em
vez do sorteio, propus aos dois grupos que,
na aula, consultando os livros que tinham a
sua disposicdo, redigissem um texto argu-
mentativo para fundamentar a sua escolha.
Esses argumentos foram lidos a turma, os co-
legas intervieram e deram a sua opinido refe-
rindo que o grupo 2 apresentou argumentos
mais fortes. Na aula seguinte, os grupos fo-
ram novamente auscultados, no sentido de
se saber se algum deles tinha ponderado es-
colher outro assunto. Como tal ndo sucedeu
e com base nos argumentos apresentados, o

—®—



‘REVISTA N.° 6 (031-076)_Layout 1 03/07/18 12:48 Page 59 @ ‘

grupo 2 foi selecionado para desenvolver ati-  Plano trimestral de trabalho
vidades de pesquisa sobre o “Milagre japo-

nés” (ver fig. 1). Como nos diz Américo Pecas (1999), os

O “Milagre Japonés”
Grupo 1

71.° Argumento — Interessa-nos este tema pois
0 Japdo ¢ uma das culturas mais diferentes do
mundo e também devido as suas diversas e muito
alargadas industrializagées em todas as temdticas,
como por exemplo as inovagdes tecnoldgicas, mecd-
nicas, robdtica e a sua muito famosa comida.

2.° Argumento — A raga japonesa ¢ uma das
mais abundantes em todas as partes do mundo,
onde tentam espalhar cada vez mais as suas tradi-
¢bes, cultura e também a sua lingua.

3.° Argumento — O Japdo também se desen-
volveu muito gragas a robotizagdo que ¢ um tema
que nos interessa.”

O “Milagre Japonés”
Grupo 2
“Todos estamos interessados em conhecer a
cultura japonesa porque o assunto deste tema sem-
pre nos interessou devido a aparicdo desta cultura
em filmes.

Queremos saber o que aconteceu no Japio e
as transformagdes que af ocorreram, pois este pais
hoje em dia é um dos paises mais desenvolvidos tec-

projetos exigem um cendrio pedagdgico em
que a gestdo do tempo, dos contetidos, dos
recursos e dos interesses sdo da responsabili-
dade da turma. “A planificagao é pertenca da
turma. Al serdo explicitados e negociados os
tempos do individual, do grupo, do coletivo,
os tempos do estudo e os tempos do ensino,
os tempos de investigacdo e os tempos de in-
tervengao” (p. 60). Nesse sentido e apds as es-
colhas dos assuntos a pesquisar, em contexto
de sala de aula, foi elaborado, o plano trimes-
tral de trabalho (anexo 2), através do qual os
alunos tomaram consciéncia do nimero pre-
visto de aulas, para um periodo letivo, e par-
ticiparam na distribui¢do dos tempos letivos
pelas véarias modalidades de trabalho: proje-
tos (pesquisa, preparacdo das comunicagoes,
comunicagoes orais), estudo auténomo e mo-
mentos de avaliacido. As aulas dedicadas aos
projetos foram as de 90 minutos e as aulas de-
dicadas ao estudo auténomo foram essencial-
mente as de 45 minutos. Este plano foi cons-
truido respeitando os compromissos que os
alunos tinham nas outras disciplinas: houve o
cuidado de ndo agendar comunicagdes orais
dos alunos em dias/semanas em que estavam
calendarizados testes e/ou apresentagdes de
trabalhos de outras disciplinas.

nologicamente.

Pesquisas g
Queremos S&lbei’ 0 que aconteceu e como se re- <-:l
cuperou e porque ¢é que os EUA os ajudaram. Antes de os alunos avancarem para os 2
momentos de pesquisa, em reunido da turma c«?”
Queremos saber como é que um pais que foi e a partir do Roteiro pata as pesquisas orientadas N
derrotado e economicamente aniquilado se trans- para projetos de trabalho (anexo 3), explicitei S
formou no que é agora, uma grande poténcia.” como deveria decorrer o processo de pes- Z

quisa: numa primeira fase, os alunos deve-
Figura 1 — argumentos apresentados por riam recolher individualmente informagdes ‘Zt
dois grupos para a pesquisa do mesmo tema: no seu manual, noutros manuais, em livros a o
O “Milagre Japoneés” sua disposigdo e em meios digitais (Fig. 2). 8
=
3
?
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Figura 2

O motivo fulcral da existéncia de dois
momentos de pesquisa — um individual se-
guido de outro em grupo — centra-se na preo-
cupacdo de todos os alunos de um grupo de
trabalho dominarem os varios aspetos do as-
sunto escolhido. Para orientar a recolha e tra-

Portugal: da crise da monarquia a implantagdo da Republica

MNes Flms da ;l'mlnlll. Portugal continuava a ser um pais com fraca produglo agricola e

muito pouca astim as i por is0, a balanga comercial

deficitiria. A nivel fi d ama;huagwwmwbmwm
pediam i 0 L 04 impostos para promaver o
desernolvimento do pafs.

Ma década de 1890 houve uma grave crise na Eunopa que afetou intensamente Portugal, até
a0 ponto de levar o Estado & bancarrota, em 1892,

Ba ’ do pais origh um social: as
clasies médias confrontaram-se com o sumento dos impeostos, com a inflaglo (processo de
persistente subida des pregos) & com a ameaca do desemprego; o operariado também se debatia
com semelhantes problemas, & a0s quais se juntavam os baixos salirios e as catorze ou mais horas
de trabalho. Os governos mondrquicas eram cada ver mais contestados, situacio que se agravou
mmnmﬂ&m-dehﬂmlmunmlmhqmmlﬂ&pmmmmmdzm:
humilhaclio por todo o pals, que para o do da

I:::uun Socialista, fundado em 1875, e dirigido essencialmente & classe operdria, nio teve
muitos adeptos. A fraca industriafizacBo do pais traduria-se num ndmero reduzida de operdrios
apenas significativo nas reas de Lisboa e do Parto.

Também em 1876, foi fundado o Partido Republicano Portugués (PRP) que defendia o
derrube da i & & sua ituicia pela i As dlasses médias e o operariado, muito

COm a8 suas i de vida, i a base de apoio do PRP, sendo em 1878
elegido um deputado ao Parlamento.

Também a & a Carbondri um papel no apoio &

idade politica reputl AM ia - sociedade nSo secreta, defendia a fratemnidade e a

AC ia — soc mmwammﬂinmma igualmente, a luta

contra @ monarguia, preconizandc mesmo a uﬁuﬁn de armas (tormouse o principal
de aclo da d eda

No dia 31 de janeiro de 1891, houve a 12 iva de i da sblica, na Porto,
devido 20 nacional pela cedéncia do governa ao Ultimato Inglés, em
que os revoltasos chegaram mesmo a igar a bandeira republicana na Cimara Municipal

Em maio de 1906, a agitagio no Parfamento e nas ruas, levou o rei D, Carlos a entregar a
chefia do governo a Jolla Franco, que, a partir de maio de 1907, passou a governar em ditadura,
perseguindo alguns republicanos.

Nuda1de[evermdelﬂnm0.(‘.ulu!onrinupehﬂ&|m0 Luis Felipe, foram
Ami par que atuaram i

O trono foi ocupado por D. Manuel |, que demitiu JoSo Franco e formou um governo com
ltpmmmn de todos os partidos que apoiavam a monarquia. Contudo, logo surgiram

que o PRP mmomhm.immm

Na noite de 4 de outubro de 1910, em Lisboa, inici por
Machado Santos. Na manh3 seguinte, S&mﬁmmmmhmmnwl

D. Manuel il e a mie, D. Amélia, embarcaram para Inglaterra rumo a0 exilio. Tinha inico a |

s Foi, entlo, il um governo liderado por Tedfilo Braga, que logo
marcou 3 diferenca: implantou um novo hino (A Portuguesa), uma nova bandeira, & uma nova
moeda (o escuda).

tamento da informacao, os alunos tinham ao

seu dispor Listas de verificacio de conteiidos e Figura 4 — Resumo de um grupo de trabalho (exemplo)

conceitos (anexo 4), documento orientador das
suas pesquisas, bem como dos momentos de
estudo auténomo. S6 numa segunda fase é
que os varios elementos dos grupos se junta-
vam para partilharem as informacdes recolhi-
das individualmente (fig. 3), para esclarece-
rem, em grupo, duvidas que ocorressem du-
rante a pesquisa individual. Também em
grupo selecionavam documentos de varia na-
tureza (mapas, imagens, textos), construiam
os suportes escritos das suas comunicagdes

orais e redigiam os resumos, a distribuir aos
colegas da turma (fig. 4). Para além do re-
sumo, cada grupo construia uma ficha de tra-
balho que depois distribuia a turma logo apés
a comunicag¢do, convidando os colegas a res-
ponderem por escrito. Havia grupos que pre-
feriam construir questiondrios em aplicagoes
gratuitas disponiveis online ou projetar um
conjunto de questoes, no final da comunica-

¢do, convidando os colegas a responderem

Figura 3 — Recolha de informagdo/elaboragio
de resumos

oralmente (fig. 5).

Figura 5 — Questiondrio projetado no final
da comunicacdo oral



‘ REVISTA N.° 6 (031-076)_Layout 1 03/07/18 12:48 Page 61

Momentos intermédios de
regulacao da aprendizagem

Ap0ds a construcdo do suporte escrito da
comunicagao e dos produtos a distribuir a
turma, os alunos tinham de responder, indi-
vidualmente e sem consulta, a uma ficha de
trabalho. Esta incidia sobre os contetdos
pesquisados e o objetivo da sua aplicagao
era verificar se todos os membros de cada
grupo dominavam os contetdos/competén-
cias ou se ainda precisavam de trabalhar um
outro aspeto, de forma a estarem bem pre-
parados para comunicar a turma. De se-
guida, na sala de aula, grupo a grupo, as res-
postas as questdes foram analisadas, com a
indicacdo das respostas corretas, incomple-
tas ou erradas e os motivos. A minha grande
preocupacao foi explicitar junto dos alunos
que a percentagem que cada um obtivera na
ficha ndo seria determinante para o nivel a
atingir no final do periodo. A ficha de traba-
lho era um elemento importante no pro-
cesso de trabalho, como lhes disse explicita-
mente antes de a realizarem: tinha como
principal funcdo levar os alunos a tomarem
consciéncia do que realmente dominavam
acerca do assunto trabalhado e do que ne-
cessitavam de melhorar antes do momento
das comunicacOes. Apesar das minhas ob-
servagdes, houve alunos que nio entende-
ram muito bem esta situacido e ficaram
muito inseguros porque ndo obtiveram uma
classificagdo de acordo com a sua expeta-
tiva. Como verifiquei que um dos alunos es-
tava muito inquieto/inseguro, achei que se-
ria melhor contactar o encarregado de edu-
cagdo e fazer alguns esclarecimentos sobre o
modo como estava a trabalhar nas aulas, a
fim de que tudo ficasse muito mais claro
para todos, o que veio a acontecer.

Comunicagoes orais
Nas aulas dedicadas ao trabalho por pro-

jetos, os grupos, na fase da preparagao das co-
municagGes orais, definiram os assuntos pe-

e

los quais cada um se responsabilizara comu-
nicar. Alguns alunos treinaram, em grupo, a
sua comunicacdo, outros resistiram a esta
pratica, argumentando que em casa se prepa-
rariam melhor.

Ao longo destas aulas fui explicitando,
variadissimas vezes, que as comunicagdes
orais seriam momentos essenciais para a
aprendizagem nas aulas de Histéria, uma vez
que os assuntos comunicados ndo tinham
sido previamente apresentados pela profes-
sora. Como tal implicavam uma postura res-
ponsavel, quer por parte dos alunos comuni-
cadores, quer por parte dos seus colegas ou-
vintes: os primeiros teriam que se preparar
muito bem, saber explicar, exemplificar e os
segundos deveriam estar atentos a comunica-
cao dos colegas, em siléncio e tomando algu-
mas notas. Foi também nesta fase dos proje-
tos que surgiram os critérios para uma boa
comunicacdo e para um bom suporte escrito
a comunicagao, critérios construidos por alu-
nos de anos anteriores (Figs. 6 e 7).

CFITIPCHS AL LINLA B0, COBAURSCACAD DR

* B o6 peb, $0T BSOS BObiod € 0N O Frentt BT & TR

" P i OREAnE SR BT B i BN & DS

LI sk S B pex bosdon ot slemmenion. 3 rupa
= TR U DAL DD, EsDRR (H B ST
0 Eplorer ou Sot f pr

v e T e, Gl G R5GTIRE, M PR G DT al RO P EEENED B BENTi
PR S e

= gl T et el b TP dn PR e DB B e
¥ Dhpfribair um eeame) 90 fema

Figutra 6 — Critérios para uma boa comunicagdo oral

CRITERIOS PARA UM BOM SUPORTE ESCRITO A COMUNICACAD DRAL

104 supportes eLeritos contim:
= Imeres LsIrathas dos assuntes trasades;
= Dodurmsntos Mhadhndd S0 T

= Infprmacio em peguenas frases, THRICOS DU ESgUEMaS.

Figura 7 — Critérios para um bom suporte esctito
a comunicagdo oral
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As comunicacoes orais foram ocorrendo
e as questdes foram surgindo: alguns alunos
limitaram-se a ler (mesmo ap6s ter sido refe-
rido que tal ndo podia acontecer), outros
“despejaram” contetdos decorados, num dis-
curso oral proferido num ritmo alucinante, di-
ficil de acompanhar. Logo de imediato, apds a
comunicacao, a reacdo dos colegas foi: “Muito
boal” “Sabiam tudo!” "Merecem boa nota” ou
“Esforcaram-se imenso!”. A ldgica destes alunos
continuava a ser a que impera na Escola:

* Apresentagdo oral entendida como
forma de os alunos alcancarem uma classifi-
cacdo com apresentagdes direcionadas para a
professora e raramente para a turma (na
maior do tempo, os alunos ao comunicarem
ndo interagiam com os colegas e olhavam fi-
xamente para a professora).

* Os restantes alunos, por sua vez, adota-
ram o papel de “ouvintes passivos” de apre-
senta¢oes orais de trabalhos: desatentos du-

e

rante as comunicagoes (mesmo que nao esti-
vessem a conversar), a “descansar” sem tomar
notas ou, pior, a murmurar quando a imagem
dos comunicadores nao era a melhor (“maus
alunos”) e, no final das apresentacdes, sur-
giam elogios aos alunos ditos “excelentes” re-
ferindo que os colegas estiveram bem (mesmo
que tudo estivesse decorado e fosse profetido num
discurso muito rdpido, dificil de acompanhar).

Como desmontar esta l6gica? E muito di-
ficil, demora tempo, surgem muitos obstacu-
los, mas, a fun¢do do docente é a de explici-
tar, vezes sem conta, o porqué da sua discor-
dancia face a estas atitudes e apontar
caminhos para que realmente ocorram apren-
dizagens no grupo-turma. Como nos diz Sér-
gio Niza (2005), comunicar “ndo é os outros
ouvirem o que eu tenho para dizer, mas os
outros poderem dizer o que entenderam da
minha intervencao” (p. 515).

Pontos fortes

Aspetos a melhorar

Boa diccao

Menos texto
Mais imagens
Estudar melhor o trabalho

Boa comunicagio
Bom tom de voz

Melhorar o suporte informdtico

Voz razodvel, nem muito alta nem baixa
Com um bom tom de voz

Melhorar algumas hesitages

Apresentou bem
Teve um bom tom de voz
Explicou bem

Falar mais pausadamente

Postura
Tom de voz
Bom PowerPoint

Ler menos
Explicar mais
Mais imagens

Tinham imagens
Conseguiram explicar o tema
O PowerPoint estava bom

Mais mapas
Tém que estudar um pouco mais o trabalho
Terem mais postura enquanto apresentam

Figura 8 — Apreciagdes das Comunicagdes orais — exemplos
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Na primeira comunicagdo de uma das
turmas considerada dos “bons alunos”, foi no-
tério que todo o meu discurso e os roteiros
distribuidos na fase da preparacdo das comu-
nicacdes, nao foi de todo entendido ou ou-
vido. No final da comunicacao, apés rasgados
elogios da turma a uma comunicagdo com
muitos aspetos a melhorar, considerei ser ne-
cessario langar questdes-chave sobre os con-
teddos comunicados, desafiando, num pri-
meiro momento, a turma a responder e, num
segundo momento, dando a palavra aos co-
municadores para completarem ou esclarece-
rem os colegas, quando estes ndo consegui-
ram responder. No final, alguns alunos referi-
ram ter entendido muito melhor o tema
comunicado, pois “Os colegas tinham falado
muito depressa, mas, quando a professora colocou
questdes jd conseguiram explicar, calmamente e
bem, a matéria do seu trabalho”. Para registar
por escrito as reflexdes que surgiram apds a
comunicacdo dos colegas, os alunos preen-
cheram, a pares, o documento ficha de heteroa-
valia¢do da comunica¢do oral a turma (anexo 6).
Nesta ficha foram registados os pontos fortes
e os aspetos a melhorar nas comunicagoes
(Fig. 8).

Estes aspetos a melhorar podiam e de-
viam ser considerados nas comunicacoes,
agendadas para as aulas seguintes. Neste con-
texto decorreu uma reunido de conselho na
qual os alunos elencaram alguns aspetos a
considerar em futuras comunicacdes:

Olhar de frente para os colegas em vez de
olhar para a professora;

Ter um discurso pausado e num tom de voz
audivel em vez de falar apressadamente e “co-
mendo” parte das palavras;

Explorar os documentos apresentados (ma-
pas) em vez de apenas projetd-los;

Ter numa folha de papel os topicos dos assun-
tos a abordar, para orientar o discutso, em vez de
olhar para a apresentagio em PowerPoint, levando
mais facilmente a leitura.

No sentido de se preparem para as comu-
nicagoes, houve alunos que referiram ter por
habito expor os contetidos a um familiar,

e

como se estivessem a comunicar a turma;
também foram sugeridos varios ensaios da
comunicacdo em frente ao espelho e/ou a
gravagao do discurso, ouvindo-o de seguida
para eventuais melhorias. Construiu-se, en-
tao, uma lista de procedimentos a adotar para
se conseguir uma boa comunicacao. Esta lista
pouco difere do roteiro distribuido no inicio
da pesquisa. A Unica diferenga — e a mais im-
portante de todas — é que partiu da realidade,
das vivéncias deste grupo-turma e, como tal,
foi muito mais valorizada e comecou a fazer
mais sentido para todos.

Conselhos de cooperacao educativa
(reunioes da turma)

As reunides de conselho de cooperagao
educativa realizaram-se no inicio, a meio e no
final de cada periodo letivo e sempre que
houve necessidade. Nestas reunides, a turma
e a professora geriram cooperadamente o cur-
riculo, em todas as etapas, desde o planea-
mento a avaliacdo. No inicio do ano letivo, a
partir da apresentacao do programa da disci-
plina, foram acordadas/ definidas as unidades
temdticas a trabalhar em cada um dos perio-
dos letivos. No inicio de cada periodo letivo,
a partir do programa e das listas de verifica-
cdo de contetdos e conceitos, foram escolhi-
dos os assuntos a trabalhar em atividades de
pesquisa e foram elaborados os planos tri-
mestrais de trabalho. Foi também neste es-
paco que a turma procedeu a reformulagoes
do plano trimestral de trabalho, avaliou o tra-
balho desenvolvido, periodo a periodo e defi-
niu/adotou novos modos de fazer/atuar.

Ao longo do periodo, de turma para
turma, diferiu muito o tempo dedicado as reu-
nides de conselho. Estas ocorreram sempre
que foi necessario, podendo ocupar uma aula
de 45 minutos ou partes de aulas devido a
questdes de natureza diversa como o desenro-
lar da pesquisa, a preparagdo das comunica-
¢Oes, o modo como decorreram as comuni-
cacoes, a atitude dos alunos face as comunica-
¢oes dos colegas, os comportamentos/atitudes
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dos alunos. Estes momentos contribuiram
para o desenvolvimento sociodemocratico ou
sociomoral dos alunos, na medida em que se
acordaram critérios de organizagdo do traba-
lho e se construiram regras para melhorar a
vida em grupo (Niza, 2016).

Na fase da pesquisa orientada para proje-
tos de trabalho, ocorreram breves momentos
de reflexdo escrita, partilhada na turma, sobre
as agbes adotadas pelos grupos de trabalho,
como por exemplo:

“Em primeiro lugar fizemos a escolha do tema,
de seguida lemos e sublinhdmos as pdginas do li-
vro que nos diziam respeito e fizemos os resumos.
Depois agrupdmo-nos e fizemos um resumo mais
completo com base nos resumos de todas as pessoas
do grupo. Passamos o resumo para Word e com
base no resumo fizemos o PowerPoint que ainda
estd em desenvolvimento. Vamos fazer um ques-
tiondrio, vamos distribuir o resumo a turma e uma
espécie de revista com toda a matéria.”

“1.°- Sublinhdmos o texto das pdginas do
nosso trabalho (pdginas 102-105)

2.°- Cada um fez o seu resumo a partir do
texto sublinhado do livro

3.°- Procurdmos informagoes nos livros trazi-
dos pela professora para a sala de aula

4.°- Comegdmos a fazer o trabalho em Po-
werPoint a partir do texto sublinhado do livro e
dos resumos”.

A explicitagdo e o pér em comum 0s mo-
dos de atuar nas atividades de pesquisa enri-
queceu as turmas enquanto grupo, permi-
tindo que os alunos avangassem, de forma
cooperada, nas suas aprendizagens.

Os diferentes momentos da pesquisa fo-
ram registados em documento préprio — plano
de projetos de trabalho (anexo 5) — no qual sdo
inscritos os nomes dos elementos do grupo, o
tema a pesquisar, o que pretendem saber, da-
vidas e/ou observacoes.

No final do primeiro periodo os alunos fi-
zeram um balanco escrito do trabalho reali-
zado nas aulas, propondo alteracdes, caso as

e

considerassem necessarias, para melhorar as
suas aprendizagens.

Balango do trabalho realizado nas
aulas de historia — 1.° periodo

“Neste ano foram desenvolvidos diversos tipos
de atividades.

Foram bem desenvolvidas com o trabalho de
grupo, as listas e o trabalho desempenhado na sala
de aula, onde desenvolvi estes métodos com alguns
colegas da wrma.

Aprendi melhor com o desenvolvimento dos
trabalhos e dos métodos de pesquisa que exerce-
mos, antes de os fazer, porque era onde conseguia
estar com atengdo ao que fazia”.

Matria

a

A Maria quando diz “...métodos de pes-
quisa que exercemos, antes de os fazer...” estad a
referir-se aos momentos de pesquisa indivi-
dual que constituem a primeira fase das pes-
quisas orientadas para projetos de trabalho.

Balango do trabalho realizado nas
aulas de histéria — 1.° periodo

“Nas aulas de historia primeiro apresentdmo-
nos uns aos outros, depois organizamos as aulas e
0 que iamos fazer com a ajuda da professora. Co-
megamos por fazer trabalhos de grupo e por distri-
buir os temas pelos colegas da turma, depois a pro-
fessora introduziu o tema para nds termos uma no-
¢do do que deveriamos colocar na apresentagio e
estudar.

O meu trabalho foi feito com a A e com a C,
com a ajuda e opinido da professora conseguimos
realizar o trabalho com facilidade ¢ eu aprendi
muito com este método porque com as fichas de ve-
rificagdo ¢ tudo mais fdcil.

No primeiro teste, pelos resultados notou-se
que estdvamos muito mais seguros sobre a matéria
por causa do trabalho. Depois deste teste come¢d-
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mos a dar nova matéria e eu fiquei muito mais in-
teressada porque a professora colocou um video, o
que fez com que a turma estivesse mars interessada.

Nas aulas de histéria eu acho que tudo fun-
ciona muito bem e que a dinica coisa que acho que
deveria ser melhorada era no ambito do estudo au-
ténomo, acho que deveria ser realizado em grupo,
em conjunto com a professora.”

Ana

Os dltimos paragrafos dos testemunhos
da Ana e do Manuel referem-se aos momen-
tos de estudo auténomo, nos quais os alunos

e

tinham de responder a questdes dos temas
comunicados, resolver fichas de trabalho e
elaborar resumos. Todo esse trabalho era rea-
lizado a partir de listas de verificagdo dos con-
tetidos/conceitos, as quais continham por ve-
zes muitos itens (designados pelos alunos de
perguntas). Em sala de aula, nem sempre havia
tempo para a concretizacdo de todas as tare-
fas. Por exemplo, os alunos demoravam al-
gum tempo a elaborar os seus resumos e ti-
nham que termind-los em casa. A proposta da
Ana era no sentido de resolver esta questao:
segundo ela, o estudo auténomo “...deveria
set realizado em grupo, em conjunto com a profes-
sora.” Ou seja, ao invés de cada aluno, indivi-

Turmas Comunicacbes orais:
o0 que correu menos bem

Comunicacdes orais:
como melhorar

9°A

Comunicacdes num tom de voz
baixo ou num ritmo extrema-
mente acelerado e algumas
leituras.

Suportes escritos em PowerPoint
com algumas incorregdes orto-
graficas, muito texto e poucas
imagens.

Falar num tom de voz mais alto
e/ou mais lento.

Suportes escritos em Power Point
com pequenas frases, ilustrados

com imagens e pequenos videos.

Criar equipas que voluntariamente
visualizem as apresentagdes em
PowerPoint dos colegas para pro-
por melhorias na sua escrita.

9°B

Suportes escritos em PowerPoint
com muito texto; com poucas
imagens;

Comunicacoes orais com muita lei-
tura, com alunos muito “agarra-
dos” ao texto devido a falta de
estudo.

Suportes escritos em PowerPoint
que contenham apenas tépicos,
imagens ou videos;

Comunicacoes orais: melhor prepa-
ragdo; saber explicar os contet-
dos do tema, por exemplo,
elaborando guides escritos; levar
a turma a participar durante as
comunicagoes.

Algumas apresentagoes em Power-
Point ndo sdo “atrativas” por
terem muito texto e poucas
imagens.

Nas comunicacdes orais houve
leituras em vez de explicagdes
e continham muitos contetdos.

Ap0bs as comunicagoes a turma, a
professora deve sempre aprofun-
dar ou clarificar os temas comu-
nicados.

Comunicacdes sem leituras, com
exposi¢des orais, com exemplos
e claras explicacdes.

—®—

Figura 9 — Balango do trabalho realizado — 1.° periodo
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dualmente ou a pares, estar a desenvolver ta-
refas de estudo diferentes das dos colegas do
lado, estaria a professora, em modo simulta-
neo, a orientar o estudo de todos. Mas, em
vez disso, foram sempre propostos e explici-
tados os motivos do trabalho a pares, o apoio
entre pares e o apoio da professora a alguns
alunos, previamente acordado entre todos.

Balango do trabalho realizado nas
aulas de histéria — 1.° periodo

“No 1.° periodo comegamos por desenvolver os
resumos para os trabalhos de grupo, o que nos foi
muito {itil para passarmos para o formato digital
(PowerPoint). Quando foi na hora de apresentar
notava-se que se lembravam do que tinham subli-
nhado e escrito. O meu grupo aprendeu bastante
com o que tinha elaborado e com os resumos feitos.

Aprendi mais e melhor apds os grupos apre-
sentarem e termos feito as listas propostas e folhear-
mos o manual.

Eu acho que as aulas estido bem constituidas
uma vez que o método de estudo ¢ idéntico.

As aulas de histéria acabam por se tornar
mais pesadas quando temos algo para responder
pois sdo demasiadas perguntas sobre o mesmo
tema.”

Manuel

No testemunho do Manuel é realcada a
importancia da elaboracdo de resumos, na
fase inicial da pesquisa, para a aprendizagem
e comunicacdo dos assuntos investigados:
“...na hora de apresentar notava-se que se lem-
bravam do que tinham sublinhado e escrito....”.
Como nos diz Sérgio Niza (2005) “[a] apro-
priacdo do conhecimento faz-se pela constru-
cdo e pela agdo, pela fala ou pela escrita, e ndo
é possivel construir aprendizagens sem falar e
escrever as aprendizagens.” (p. 515).

Na reunido de conselho dedicada ao ba-
lanco do trabalho realizado no primeiro pe-
riodo, os alunos fizeram ainda um balango
das comunicagdes orais, referindo o que cor-
reu menos bem e propondo agdes para me-

e

lhorar o desempenho oral (fig. 9).

Como podemos verificar, os aspetos
mais frageis das comunicagoes, referidos em
cada uma das turmas, foram semelhantes: su-
portes escritos com muito texto, comunica-
¢Oes orais pouco claras, com recurso a leitu-
ras. As propostas para melhorar as comunica-
¢Oes passaram por algo comum as trés
turmas: suportes escritos com mais imagens,
pequenas frases ou tépicos e comunicagbes
orais mais claras, esclarecedoras e interessan-
tes. Para esta dltima situagdo as propostas fo-
ram diversas: realizacdo de um guido de pre-
paracdo da comunicagdo, preparagdo da co-
municagdo mais consistente (mais estudo) e
até o recurso posterior e sistematico da pro-
fessora para minorar as duvidas que surjam
durante as comunicagdes.

No segundo periodo verificou-se que a
maioria dos alunos fez um esforgo e revelou
uma clara preocupagdo em melhorar os seus
suportes escritos e em melhorar o seu desem-
penho oral. Exemplo disso é o que esta ex-
presso na fig. 10, em que o suporte escrito —
apresentagdo em PowerPoint — apenas tem
uma imagem e um titulo. Este grupo de alu-
nos quando comunicou fé-lo num discurso
oral claro, com breves explica¢des e muito se-
guro, conseguindo prender a atengdo dos co-
legas da turma. Sendo um grupo de trés ele-
mentos, uma das alunas falou sem quaisquer
auxiliares de papel ou digitais, uma outra
aluna orientou-se por tépicos registados
numa folha de papel e um terceiro aluno
orientou o seu discurso a partir de tépicos
guardados no seu telemével. Embora ado-
tando diferentes atuacdes, o que importa real-

Figura 10
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car é que o grupo conseguiu desse modo co-
municar, verdadeiramente, o que aprendeu, a
turma.

Quando algum grupo de trabalho ndo fa-
zia a sua comunicagao de acordo com as pro-
postas de melhoria definidas na turma, no
momento da heteroavaliacdo da comunica-
¢do, alguns alunos relembravam os compro-
missos assumidos por todos:

“No inicio do petiodo acorddamos que as nos-
sas apresentagoes em PowerPoint deviam ter mais
imagens e documentos, uma frase ou algumas pa-
lavras e vocés ndo cumpriram... continuam a
apresentar muito texto”.

A regulagdo do grupo-turma também se
fez sentir quando, no final das comunicagdes,
os alunos registavam por escrito, para depois
partilhar oralmente com todos, anotagdes
desta natureza:

“Aspetos a valorizar: Boa apresentagio; ex-
plica a olhar para o piiblico

Aspetos a melhorar:

— A M. iniciou a comunica¢do sentada;

— Texto um pouco extenso;

— Para clatificar as imagens apresentadas nio

"

explicaram, leram uma “cabula”.

Na reunido de conselho, ocorrida no final
do segundo periodo, os alunos fizeram uma
avaliagdo dos modos de comunicar, exemplo
disso temos:

“Na minha opinido o trabalho de sala de aula
correy muito bem no geral dos grupos, com apre-
sentagoes melhores apresentadas no segundo pe-
tiodo. Eu falo por mim que a minha apresentagio
correu muito melhor.” S.

“Na minha opinido o nosso trabalho em turma
melhorou significativamente comparado com o 1.°
periodo, pois nés nas apresentagoes conseguimos
apresentar bem sem let, ou seja, a maior parte da
turma tentou explicar.” P

“Penso que fizemos progressos em relagdo as
apresentagoes, tendo em conta os colegas e os pro-
prios suportes escritos. Creio que ¢ um bom método

e

de trabalho, pois dd-nos mais entusiasmo em
aprender.” B.

“Desde o primeiro petiodo eu tenho vindo a
melhorar na comunicagdo. No primeiro periodo, na
comunica¢do eu li bastante o trabalho mas agora,
no 2.° petiodo, soube explicar melhor o trabalho e
ndo Ii.” M.

” Penso que as propostas que fizemos no final
do 1.° periodo foram realizadas, em termos de tra-
balhos, apesar das apresentagdes precisarem de

ser melhoradas” N.S.

No geral, os alunos consideraram que
houve um grande esforgo de todos para cum-
prirem as propostas definidas no final do 1.°
periodo e que, por isso, as comunicagoes
orais melhoraram, deixando de haver leitu-
ras, havendo mais explicacoes e exploragao
de ilustracoes, tendo como preocupagdo a
turma, os colegas e ndo apenas a professora.
O trabalho desenvolvido pelos vérios grupos
e o modo de partilhar o que aprenderam dei-
xou de ter como “publico-alvo” a professora
e, em vez disso, o olhar dos alunos passou a
centrar-se na turma, enriquecendo as suas co-
municagdes orais com momentos de intera-
3o com os colegas. E o caso da leitura e ana-
lise de documentos, tais como textos, ima-
gens, mapas, ou da visualizagio de pequenos
documentarios.

Em jeito de conclusao

De acordo com as perspetivas sociocultu-
rais, que sdo a matriz concetual do modelo
pedagdgico do MEM, a construgdo do conhe-
cimento tem origem social, constréi-se com e
através dos outros — como nos diz Filomena
Serralha (2016), é uma “construcdo conjunta
do conhecimento” —, devendo ser explicitada
“a ajuda que uns ddo aos outros” para apren-
der. A “linguagem oral e escrita [é o] meio que
opera a transformacdo dos vérios interve-
nientes” (p. 57). Por outro lado, como os in-
tervenientes de um grupo de aprendizagem
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tém naturalmente compreensoes diversas so-
bre as coisas, defendendo por isso pontos de
vista diferentes, é necessaria uma negociagao
permanente, exaustivamente explicitada,
para que se possam alcangar perspetivas com-
partilhadas, a fim de que todos se apropriem
dos processos, dos instrumentos e dos proce-
dimentos (Pecas, 1999; Serralha, 2016).

Este ano letivo, ao ter que trabalhar pela
primeira vez com trés turmas de 9.° ano, de-
parei-me com variadissimos obstaculos ao
pretender desenvolver, em contexto de sala
de aula, num ambiente de cooperacao, as pes-
quisas orientadas para trabalho em projetos e
as respetivas comunicagoes.

Embora com um percurso dificil e atribu-
lado, neste momento posso afirmar que:

* A entreajuda tornou-se uma constante,
especialmente numa das turmas, nos mo-
mentos de pesquisa e também nos momen-
tos de estudo auténomo, houve alunos que
ajudaram regularmente outros grupos de tra-
balho

e A aceitacdo de alunos com necessida-
des educativas especiais, que habitualmente
se encontravam na sala de aula, mas afasta-
dos do resto dos colegas da turma e a realizar
tarefas distintas, foi também uma realidade
numa das turmas. Estes alunos, pela primeira
vez No seu percurso escolar, comunicaram o
que aprenderam, integrados em grupos de
trabalho, com o apoio dos colegas

* Os relatos das atividades de pesquisa —
comunicagoes orais — melhoraram significati-
vamente, havendo uma maior e real partilha
das aprendizagens realizadas, em todas as
turmas.

O trabalho realizado ao longo deste ano
letivo foi no sentido de aproximar cada uma
das turmas de uma comunidade de aprendi-
zagem. Para isso foram cruciais os variadissi-
mos momentos de reunido de conselho, nos
quais se verificou uma constante negociagao
dos processos, dos instrumentos e dos pré-
prios procedimentos. Nessas reunides os alu-
nos foram adotando um papel cada vez mais
ativo e critico no planeamento do trabalho,

e

na construcdo de instrumentos de regulagdo,
na explicitagdo e partilha dos procedimentos
adotados por cada grupo, na reconstrugao de
procedimentos a adotar nas comunicagoes
orais e na avaliacio de todo o trabalho desen-
volvido. O seu envolvimento foi crescendo
ao longo do ano, num ambiente de didlogo
constante e de compromisso, em que os gru-
pos-turma assumiram um papel regulador de
todas as dindmicas ocorridas no desenvolvi-
mento do trabalho curricular.
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Anexos

2 — A EUROFA E O MUNDO NO LIMIAR DO
SECULO XX

9.1 — HEGEMONIA E DECLINIO DA IN-
FLUENCIA EUROPEIA
= Imperialismo e colonialismo: a par-
tilha do Mundo.
= A 1.* Grande Guerra.
= As transformacies econdmicas do
apds-guerra no mundo ocidental.

9.2 — A REVOLUGAO SOVIETICA

« Da Rissia dos czares A Rissia dos
Sovietes,

9.3 — PORTUGAL: DA 1.* REPUBLICA A
DITADURA MILITAR

« Crise e queda da monarquia.
+ A 1.* Replblica.

5.4 — SOCIEDADE E CULTURA NUM
MUNDO EM MUNDANGCA,

= Mutagbes na estrutura social @ nos
costumes.,
= Os novos caminhos da ciéncia.

= Ruptura e inovaclo nas artes e na
literatura.

Inflagdo

Uitimato
o bl .

Cultura de massas
Mass media

Futurismo

Anexo 1
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Anexo 2 — Plano Trimestral de Trabalho

PLANO TRIMESTRAL DE TRABALHO -9° A

Setembro - 7 aulas de 45 minutos

Outubro - 13 aulas de 45 minutos

14 — Aula de 45 min.

Apresentacdo. Preenchimento de um documento sobre as
Expetativas face

a disciplina de Histéria. Apresentacéo dos critérios de avaliagao.
19 — Aula de 90 minutos

Apresentacdo do programa.

Dialogo com os alunos sobre o modo de trabalhar na disciplina.

21 - Aula de 45 minutos
Escolha de temas e formag&o de grupo para projetos de trabalho.

26 — Aula de 90 minutos
Distribuicdo e explicitagdo de dois roteiros — como fazer pesquisa

em projetos de trabalho e Critérios para uma boa comunicagéo oral.

Projetos de trabalho — inicio da pesquisa individual

28 de setembro — aula de 45 minutos - Projetos de trabalho —
pesquisa individual

3 - Aula de 90 minutos - Projetos de trabalho — pesquisa individual
5 - Feriado

10 — Aula de 90 minutos - Projetos de trabalho — pesquisa em grupo
12 - Aula de 45 minutos - Projetos de trabalho

17 - Aula de 90 minutos — Teste
19 — Aula de 45 minutos -Projetos - elaboragao das apresentacdes
em PPT

24 - Aula de 90 minutos - Projetos — apresentagées em PPT /
preparagdo das Comunicagées orais

26 — Aula de 45 minutos — Cemunicagdes-orais:
—— A 12 Guerra-Mundial—Paulo/ Joana
Entrega dos testes.

31 - Aula de 90 minutos - Comunicagdes orais:
A 12 Guerra Mundial — Grupos do Paulo e
da Joana

Novembro — 13 aulas de 45 minutos

Dezembro - 6 aulas

2 - Aula de 45 minutos — Estudo auténomo sobre a 1? Guerra
Mundial

7 — Aula de 90 minutos — Comunicagdes orais:
- A crise da monarquia em Portugal
- Implantagdo da 12 Republica

9 — Aula de 45 minutos — Estudo auténomo sobre Portugal

14 - Aula de 90 minutos — Comunicagdes orais:
- A revolugdo Soviética: fevereiro e outubro

—Os-movimentos-artisticos—2 grupos

16 — Aula de 45 minutos — Estudo auténomo (12 Guerra Mundial
e Portugal)

21 - Aula de 90 minutos - Teste (1? Guerra Mundial e Portugal)
23 - Aula de 45 minutos — Comunicagido-daprofi:
Estudo auténomo sobre a Revolugao Soviética

28 — Aula de 90 minutos- Comunicagao-daprofi—

A cultura de massas — grupo de alunos do 9° B
Comunicagéo da prof? — “Os Loucos Anos 20”

30 — Aula de 45 minutos - Estudo auténomo sobre “A cultura de
massas e os Loucos Anos 20”.

5 — Aula de 90 minutos — Comunicacéo da prof®: A Crise de 1929
R ' orise-roai cn -
7 - Aula de 45 minutos — Estudo auténomo — A crise de 1929
12 - Aula de 90 minutos — Comunicagées sobre:
Os movimentos artisticos

Auto e heteroavaliagéo.

14 - Aula de 45 minutos - Auto e heteroavaliagdo (Continuagéo)

Anexo 2

—®—

©2018

série

?8
2
z
<
Z
o
L]
(]
o
=
3
0
N4
(2]
L




‘REVISTA N.° 6 (031-076)_Layout 1 03/07/18 12:48 Page 72 %

2018

série

?8
N
z
<
Z
o
i
(=]
(o)
=
"
(o]
Q
[72]
w

REFUBLICA
PFORTUGUTSA

MRECLOCERAL DOS ESTABELECTMEN TOS PLOTHLARES - DIRGC RO I8 SERVICDS By RECIAD ALEXTLM
135528 . AGRUFAMENTO BE ESCILAS I ARRARKLOS
ESCOLA BASICA BE £ E 5 CHOLOS O0M SECUSDARNY CUNILA BIVARA DE ARRAICH QS

ROTEIRO PARA AS PESQUISAS ORIENTADAS POR PROJETOS DE TRABALHO

U U L

£

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Selecionar dois temas para desenvolver a pesquisa.

Escolher, através do didlogo, o tema que cada um pretende pesquisar/estudar.

Apds a escolha do tema comecar por ler o texto informative do manual.

Sublinhar o que se considera ser importante.

Realgar as palavras/conceltos desconhecidos.

Procurar o significado dessas palavrasf/conceitos em diclondrios e outras fontes de
infarmagdo.

Responder as questdes do manual sobre o tema escolhido.

Consultar outros manuais/obras e acrescentar/aprofundar a informacio recolhida.
Construir um texto com a informagio selecionada.

Registar as duvidas ndo resolvidas.

Reunir com os colegas que estio a pesquisar 0 mesmo tema & mostrar/confrontar os
textos redigidos individualmente.

Procurar encontrar respostas/solugdes bz dividas ainda existentes.

Caso ainda persistam dividasfou questSes por resolver consultar a professora.
Produzir um $0 texto a partir dos textos redigidos individualmente, excluindo
informagdes repetidas, acrescentando dados novos, exemplos, etc.

Construir, a partir do texto escrito em grupo, o suporte escrito da comunicagio oral:
uma apresentacdo em PowerPoint ou Prezi; um artigo para o jornal da escola; ou uma
exposicio, etc.

Distribuir de forma equitativa pelos elementos do grupo os virios aspetos do tema a
comunicar.

Preparar a comunicagdo oral (ensaio), em que cada aluno comunica aos restantes

elementos do grupo os assuntos da sua responsabilidade.

Anexo 3
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| ";" AGRUPAMENTO DE TSCOLAS DE ARRAIOLOS @ KA.
L ESCOLA BASICA DE 29 £ 39 OXLOS COM SECUNDARIO CUNHA RIVARA DE ARRAIDLOS —

8.0 Ano de escolaridace

Ano letivo 2017/2018

Projetos de Trabalho

Tena Grupo de Trabalho

O guss pretendemos ficar & saber com eite projeto

- A

Planeamento/Pesquisa) Tratamento da informagio/Comunicagdo

AT Qupanle o | Aseowdn et | 0o
w:h M'_ﬁ At Al U . Cang
e MU L Baivedecr Madesou oo T peldi 2,

- Madd A Py b
- A -uﬂ.‘d 'ﬂJG;‘LJ r%&‘ﬁ%it #i-i%‘:t'
Y

,h;! Gl & L

r.qxlfur i mh_ll; (:“'4?

TR

Aprendirogens essencicis (do fsta de verlficopdo)

Produto final:

Data
da Observegbes
Taretas reslizagio [dinidan, wugestbes, questbes a registar)
1Ler e sublintar 3 Informagdo do manual [
2. Comttruir individusiments sinteses ascritas e
' 3. Construir indnidualmente eguamad L
4, Procwrar mak informacio sobre o tema L
5. Analsar documentos e

6. Résponder b questbes do manual

B. Confrontar ideimy/informag 8o recolhich em
Erupo

L
T Esclarecer dirvides [com a professora cu colegas) | L
L

9. Construir umd sistese escrita, em grupo -

10 Organizar 3 comunicaslo em grupa

o falnfiy

11 Preparar a comunicagio oral da tema & turms

Otra [5):

|_
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