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Trabalho em Projectos

1. Introdugdo

Abordarei, nesta descrigdo de Trabalho em Projectos, o desenvolvimento
processual de variadissimos projectos que tive oportunidade de implementar, em
diferentes contextos educativos e de diversa natureza (projectos de estudo,
projectos de investigagdo, projectos de intervengdo) mas coincidentes com o
modelo pedagdgico onde se inserem: o modelo do Movimento da Escola Moderna
(MEM). Os projectos de intervengdo sdo sobremaneira valorizados para que os
alunos possam, a partir da tomada de consciéncia de algumas situagdes sentidas
como problemas ambientais, patrimoniais ou de organizagdo social e cultural,
esbogar projectos de transformagdo participando eles préprios na
transformagdo requerida (Niza, 1998).

Com efeito, no MEM estimula-se uma cultura de projecto, sendo este entendido
como um compromisso social, huma légica e huma praxis comprometida com a vida
e o mundo, para lhes acrescentar sentido e, nessa viagem a fazer com muitos,
acrescentarmo-nos em humanidade (Pecgas, 1999).

E minha conviccio, decorrente desta cultura de projectos que a prdtica
sobejamente confirma, que quantos mais projectos cada aluno puder iniciar a
partir dos seus inferesses e em interacgdo permanente com os seus pares, maior
serd a deslocagdo do ensino para as aprendizagens. Essa deslocagdo implica que o
professor ensine o aluno a aprender e para isso tem de aprender a deixar o aluno
ensinar.

Nesta descrigdo procurarei relatar as fases estruturais do desenvolvimento dos
projectos, enquadrando teoricamente os conceitos de projecto e avaliagdo que
fundamentam as prdticas deste modelo e contextualizando o cendrio pedagdgico
propiciador de uma dindmica de diferenciagdo pedagdgica.

2. Desenvolvimento de projectos na sala de aula
2.1. Que entendemos por projecto?

Pensar e dizer projecto pode ndo ter o mesmo significado semdntico e até pode
ter prdticas de certo modo antagodnicas. E que, como instrumento, serve para
tudo: de um lado podemos perceber projectos retéricos, projectos de poder,
projectos de manipulagdo sobre outros, até projectos inconfessdveis, como
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refere Américo Pegas (1999). Mas por outro lado, podemos identificar projecto
como transparéncia, implicagdo social para o progresso, o bem-estar e o
desenvolvimento, projectos participados, estimulantes para os que neles
participam, com sentido, democradticos, construtores de mais e melhor cidadania.

Um projecto, como etimologicamente a origem latina nos mostra, (pro+jectare
que se traduz por langar em frente), pressupde uma intengdo de fazer algo num
futuro mais ou menos préximo, um desejo de realizar, agir, modificar a realidade
e implica uma antecipagdo mental e o empenhamento de quem se propde fazé-lo.
Ndo significa, porém, de acordo com Marc Bru, (citado por Pires, 1994) “apenas
previsdo, nem antecipagdo, hem planificagdo; € tudo isto e ainda mais: € voligdo,
isto €, empenhamento da pessoa”.

A prdtica de projectos neste contexto educativo pressupde uma dindmica na sala
de aula em que a turma é o centro do trabalho de aprendizagem: é a turma que
regula o desenvolvimento dos projectos, que os escolhe e os gere, que define os
tempos, as tarefas, as parcerias, os resultados, as produgdes...

O entendimento de projecto sobre o qual baseamos a nossa observagdo e pradtica
ho modelo do M.E.M. situa-se, portanto, numa légica de comprometimento com o
mundo e a vida. O projecto surge como sentido, como cultura, que remete o acto
de educar para um paradigma diferente: em vez de ligdes por transmissdo de
saberes do professor, sem ligagdo com o vivido, os alunos, orientados para a
resolucdo dos problemas e das dificuldades, aprendem pela descobertaq,
procurando as respostas para as suas questdes, reflectindo sobre a acgdo,
trabalhando em cooperagdo, provocando novas questdes num processo de
desenvolvimento espiralado em que todos os intervenientes se fazem mais cultos
e melhores cidaddos.

Esta perspectiva foi reforgada com a opinido de Perrenoud, sobre o que é um
trabalho de projecto:

- € um empreendimento colectivo gerado pelo grupo turma, em que o docente
anima mas ndo decide nada;

- orienta-se para uma produgdo concreta;

- induz um conjunto de tarefas em que todos os alunos se podem envolver e
desempenhar um papel activo, o que pode variar em fungdo dos seus meios e
interesses;

- suscita aprendizagens de saberes e de saber-fazer do projecto (decidir,
planificar, coordenar, etc.);

- favorece, ao mesmo tempo, as aprendizagens identificdveis que figuram no
programa de uma ou vdrias disciplinas.
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Numa sociedade de informagdo, de ritmo acelerado e espirito competitivo, é
premente desenvolver nos alunos capacidades de pesquisa, selecgdo e
organizagdo da informagdo, de modo a promover a auto-estima, a autonomia, a
solidariedade, a responsabilidade, o respeito pela diferenga, o espirito de
entreajuda.. Sdo estes valores essenciais para que enfrentem, no seu tempo de
adultos, as situagdes imprevistas da vida que estdo presentes na formagdo
transdisciplinar que a pratica de trabalhos de projecto implica, como sejam:

- dominio da Lingua Portuguesa

- autonomia ho acesso a informagdo

- valorizagdo da dimensdo humana do trabalho

- formagdo pessoal e social.

Pretendo, com esta dindmica de projectos, que os meus alunos aprendam a
planear, a pesquisar, a aplicar saberes e a intervir na sociedade, através de
estratégias e de actividades diferenciadas e activas, das quais se podem
destacar:

- Criagdo de condigdes para a expressdo livre e individual - oral, escrita,
pldstica, dramdtica, de modo a instituir rituais de vivéncias democrdticas em que
a libertagdo da palavra € essencial e constitui o ponto de partida das
aprendizagens.

- Diversificagdo das actividades, de forma a proporcionar diferentes
modalidades de trabalho (individual, a meias, em pequeno grupo, em colectivo, e,
simultaneamente, a possibilitar o apoio mituo entre os alunos, permitindo as
relagdes interactivas e o direito a diferenca.

- Planificagdo com quem estd a aprender (plano anual, plano semanal, plano
didrio, projectos variados, plano individual de trabalho/P.I.T.) o que significa
reconhecer os alunos como sujeito da sua prépria aprendizagem, contribuindo
para a melhoria da sua auto-estima, uma vez que se parte dos seus interesses e
necessidades, ou seja, da iniciativa dos alunos. Sdo, portanto, os problemas por
eles levantados que irdo ser tratados nos projectos e cuja planificagdo cooperada
é feita com o apoio de instrumentos e registos que se pretendem cada vez mais
facilitadores e funcionais. As hegociagdes sdo constantes e o consenso é um
objectivo a perseguir, pelas garantias de desenvolvimento pessoal e democrdtico
que proporciona.

- Institucionalizagdo de tempos e espagos de colectivizagdo dos saberes,
através da aprendizagem de téchicas de expressdo e comunicagdo vividas pelos
alunos. Estes momentos sdo coordenados pelo Conselho de Cooperagdo - 6rgdo
regulador por exceléncia de toda a vida da turma. Esta estratégia permite a
partilha dos saberes dos alunos, a participagdo de todos os intervenientes na
construgdo do seu desenvolvimento, a avaliagdo formativa e formadora e a
intervengdo na comunidade.
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Em sintese, os objectivos e resultados esperados eram:

- planificar com quem é o sujeito do acto educativo - gestdo da
planificagdo pelos alunos;

- libertar a palavra dos alunos como ponto de partida para a vivéncia
democrdtica na sala - finalidade essencial para o desenvolvimento pessoal e
social;

- diversificar as modalidades de frabalho e a organizagdo dos espagos e
dos tempos - apropriagdo progressiva pelos alunos;

- intervir socialmente na comunidade - aplicagdo prdtica dos saberes.

Para operacionalizar a metodologia do trabalho de projecto tornou-se necessdrio
repensar, estudar e reflectir sobre:

- a reapropriagdo do programa, dos espagos e dos tfempos, dos materiais e
dos recursos a partir dos intferesses e necessidades dos alunos;

- a utilizagdo, na sala de aula, de instrumentos conducentes a gestdo do
tempo e a autonomia do trabalho escolar;

- a avaliagdo formativa e formadora e a divulgagdo dos produtos obtidos
durante o processo entre os infervenientes e a comunidade envolvente.
Para uma reflexdo continuada e permanente acerca dos instrumentos, das
estratégias, dos produtos desta dindmica de Projectos, torna-se fundamental
estar inserida em grupos cooperativos de autoformagdo.

A prdtica de projectos neste contexto educativo pressupde uma dindmica na sala
de aula em que a turma é o centro do trabalho de aprendizagem na escola: é a
turma que regula o desenvolvimento dos projectos, que os escolhe e os gere, que
define os tempos, as tarefas, as parcerias, os resultados, as produgdes..
Exactamente o inverso da definigdo de Platdo sobre escravo que Dewey nos
recorda: “aquele que executa os projectos concebidos pelos outros”. (citado por
Pecas). E na turma que os projectos se fundam numa relagdo que se constrai
perspectivada no quadro dos direitos humanos e dos direitos da crianga, numa
negociagdo constante, exaustivamente explicitada, para que todos os
participantes, no dizer de Pegas, se vdo apropriando, fecundamente, dos seus
amplexos e dos seus infinitos. Ndo podem aparecer do vazio afectivo, a furma é a
medida dos projectos de vidas que se fazem de muitos projectos sobre a vida. E
¢ fambém na turma que se instituem mais facilmente os processos de regulagdo
inerentes a elaboragdo do contrato, um aspecto vital neste modelo. Com efeito, o
contrato confunde-se com o sentido do préprio projecto (Pegas, A. 1999), funda-
se (e fecunda-se) numa organizagdo democrdtica. E para que se possa trabalhar
nesse clima é necessdrio um conjunto de condigdes propicias: um cendrio
educativo propiciador de aprendizagens diferenciadas, um cendrio em que
pertenga a turma a gestdo do tempo, dos conteldos, dos recursos, dos
interesses, dos meios de mediagdo dos saberes.
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2.2. - Cendrio educativo propiciador de projectos

O cendrio educativo da sala de aula devera proporcionar uma envolvéncia cultural
que favorega as aprendizagens diferenciadas e a prdtica de projectos. Todo o
espago a volta da sala nas paredes bem como armdrios, bancadas ou mesas, estdo
organizados em fungdo de dreas de apoio geral ou de apoio especifico ao
Programa.

Nas paredes, num local de fdcil acesso e consulta, podem estar diferentes mapas
de registo para pilotagem de vdrias actividades como:

- mapa de presengas dos alunos

- mapa de aniversdrios

- mapa de responsabilidades semanais

- mapa de registo de produgdo de textos, devidamente tipificados (textos do
quotidiano, histérias, relatdrios, poesias, bandas desenhadas, noticias, cartas,
actas, resumos, adivinhas...)

- mapa de registo de leituras de textos também tipificados (histdrias, poesias,
banda desenhada, pegas de teatro, revistas, jornais, livros...)

- mapa de registo dos textos dos alunos trabalhados em colectivo, grupo ou a
pares

- mapa de registo dos problemas propostos pelos alunos para serem trabalhados
na turma

- listas de verificagdo de conhecimento (programas curriculares em forma de
planos anuais)

- registo de trocas de correspondéncia escolar e das listas dos correspondentes
- agenda semanal - plano das actividades semanais

- registo do plano semanal (define-se o que se vai fazer, quem faz e como)

- registo do plano do dia (vamos fazer, quem faz, balango)

- didrio de turma com colunas para registo dos incidentes criticos, propostas e
realizagdoes ("Gostamos”, “Ndo gostamos”,“Propomos”, “Fizemos") que
semanalmente € lido e discutido no Conselho de Cooperagdo Educativa e funciona
como meio de regulagdo dos conflitos

- folhas de actas do Conselho para consulta das decisées tomadas

- mapa de registo de projectos de estudo com a listagem dos projectos que se
vdo planificando e avaliando, os nomes dos alunos dos grupos que os vdo
realizando e as formas e datas de apresentagdo/comunicagdo dos projectos

- outros registos consoante as necessidades e dindmica das turmas.
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Fig 3- Ar'qiv de Planos Didrios

Fig 4- Registos de planificagdo e
avaliagdo

Os armdrios contém normalmente materiais colectivos de desgaste devidamente
organizados e etiquetados, de preferéncia com a colaboragdo dos alunos, para
que possam ser facilmente identificados e utilizados com liberdade e
responsabilidade pela conservagdo e arrumagdo (papéis de vdrios tamanhos, cores
e espessura, cartolinas, ldpis negros e de cores, afias, borrachas, pontas de
feltro, marcadores, esferogrdficas, giz branco e de cores, réguas, tesouras,
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colas, fitas-cola..). Estes materiais sdo geridos pelos alunos que semanalmente se
revezam hesta e nas outras tarefas de manutencdo.

As mesas de ficheiros contém as diversas caixas ou arquivos com conjuntos de
fichas e/ou guides de trabalho organizados por dreas/temas do programa, sendo
muitos deles auto-correctivos para treino de competéncias em vdrios dominios. A
cada ficheiro corresponde um mapa de registo que dd uma visdo a todos e a cada
um das suas realizagdes. Estes ficheiros sdo geridos pelos préprios alunos
durante o tempo de trabalho auténomo, consoante o seu Plano individual de
Trabalho que é um instrumento de planeamento e de registo. E preenchido pelos
alunos no inicio da semana (planificagdo), € realizado diariamente no tempo
préprio de acordo com as hegociagdes, interesses e nhecessidades dos alunos e é
avaliado no final da semana em auto e hetero-avaliagdo.

Plano Individual de Trabalho n° de__ [/ [/ a_/ 1

NOVE idlesmediliiois i — Durante o tempo de realizagdo do
Plano Individual de Trabalho (PIT),

Esta semana quero fazer: Na escola Em casa Total—
r V

ot 1 pelo menos uma hora por dia, os
o | |Textos livres 7¥¥*_/4L7 LAt
0o [Fihas de Oriograta | alunos podem trabalhar em vdrias
= ST ——— modalidades desde grupos
\‘?‘\'\C'a " |Fichas de Problemas _»iji_" ﬁ_,__:,;i 77 ;i_ . .
w\a\eﬁ Outras 1 e L . pr‘evu]menfe negoclados, a Tr‘abalho
e® i i Prgoms T[] a meias ou a pares, trabalho
480 | |f:mS(e710}e‘CEOS‘ | : — . P . 4
cen poistodbpaass | [T | | individual ou ainda apoio a
@5 [ _[Desenhos livres N I [ | H 1€i
| oo Hemesmm PH I necessidades  especificas  ou
TOTAL T | pon"'uals que Tambem sao
e combinadas e registadas
P previamente quer nos PITs dos

Trabalho de Projecto | Biblioteca Trabalho de apoio Correspondéncia

| interessados, quer no registo da
sala. Assim, é sempre possivel
regular o  cumprimento  das
negociagdes planificadas.

28
32
42
5
60

Balango do Plano
Auto-avaliagao Hetero-avaliagao

O PIT € um instrumento
propiciador do trabalho
diferenciado e da autonomia do
aluno na medida em que permite que
cada um escolha as actividades que
prefere ou de que precisa, que as realize individualmente, a meias ou em grupo,
que as verifique, corrija e registe (ficheiros auto-correctivos), que seja Fig 5-
Plano Individual de Trabalho apoiado por um colega ou pela professora,
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que faga negociagdes, que se desloque autonomamente nos espagos e utilize os
materiais, que fome consciéncia das aprendizagens e do desenvolvimento das suas
atitudes.

Fig 6 - Alunos em trabalho de Estudo Auténomo

As dreas de apoio ao programa sdo zonas especificas para actividades de
desenvolvimento das variadas dreas curriculares:

= - A oficina de escrita
-~ (computador/ mdquina de
escrever, mesa para a escrita
de fextos diversos, para a
correspondéncia, para
montagem de publicagdes -
livros, jornais, folhetos...)
utilizada para a prdtica da
escrita, normalmente a meias
e onde é vulgar os alunos mais
experientes apoiarem colegas
que solicitaram a sua ajuda

(negociaﬁoz hegisTada no PIT).

Fig. 7- Oficina de Escrita

Aqui sdo realizados diversos tipos e modalidades de escrita, desde textos,
histérias, poemas, relatos, resumos... para apresentarem aos colegas no tempo
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inicial de comunicagdo das produgdes, como artigos para o jornal, pesquisas para
os projectos, cartas para os correspondentes ou para outros destinatdrios, etc.
ol : No espago da
® ’ T correspondéncia escolar
expbe-se a Ultima carta
colectiva, o plano do que
se recebeu e do que se
combinou fazer, 0s
trabalhos mais
significativos dos
correspondentes que
estdo a ser analisados e o
que se vai terminando
para se  enviar. E
portanto, um expositor
que se vai renovando cada
vez que hd uma troca. H4,
porém, um cartaz que se
mantém ara apoio a4
correspondéncia individual: ¢ a listagem dos nomes dos correspondentes das duas
turmas.
fig 8- Correspondéncia-  fig 9- Nomes dos
carta colectiva correspondentes

Fig. 10- Recepgdo da correspondéncia

Este projecto da correspondéncia escolar €, por si mesmo, extremamente
envolvente que proporcionou sempre, do 1° ao 4° ano das variadas turmas que
leccionei, inimeras e diversificadas trocas propiciadoras de aprendizagens
funcionais em todas as dreas, além dos aspectos sociais e afectivos que muito
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contribuiram para o desenvolvimento pessoal e social de todos os intervenientes,
incluindo professores, estagidrios auxiliares educativos e pais.

- A oficina de Matemadtica (materiais estruturados e ndo estruturados) utilizada
para a prdtica de situagdes de experimentagdo (medigdes, pesagens, volumes...),
discussdo e resolugdo de problemas, invengdo de situagdes problemadticas...

Nesta drea também se privilegia a exposicdo permanente de trabalhos
significativos, nomeadamente os que dizem respeito a relatos de resolugdo de
problemas com a explicitagdo de variadas formas de o fazer ou de cartazes de
apoio aos conteldos que estdo a ser estudados.

- A oficina dos estudos e dos projectos (quadro
"Queremos saber”, planos de organizagdo de cada
projecto, listagem dos projectos em curso, canto
das experiéncias, biblioteca de informagdo e
investigagdo, dlbuns e publicagdes de projectos,
: : dossiers temdticos...).

AN R B ltiplicidade e instrumentos de pilotagem
: nesta drea permite uma visdo atempada essencial
ao processo para regular o desenvolvimento dos
projectos.

~ Podes fazer -
— Estudos !Nras

jaas rnd wﬁuu
b

| - Tro 105 dzv (nve: ixgn.(

le estudo sobre assuntos do

—p ovientar
| —p gscrever um cwh o m A ry)mvml M;c‘aff,ﬂ
| < ftorer um L«Mo m: a editora escolar
| - elaborar ben folhels ou dasdobraivel

i:.;, ela abg rar U o &m"nn m(wmwwa e
Dok aki Vo *{mrn\

m.m“

Fig. 11 - Oficina de projectos

A biblioteca comegou a organizar-se com livros adquiridos pela cooperativa dos
alunos e pelas ofertas dos pais (uma vez que ndo compram manuais). Tem vindo a
crescer ao longo das vdrias turmas, pelo que o catdlogo foi uma necessidade que,
todos os anos, se impunha ser actualizado.
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Fig. 12 - Registo de biblioteca

Ha ainda o recurso a biblioteca da Escola e aos livros que os alunos trazem de
casa quer para os projectos em que estdo envolvidos directamente, quer para
emprestar a projectos de outros colegas (o que foi muito estimulado e valorizado
em Conselho de Cooperagdo).

- O atelier de Expressdo Pldstica (cavalete de pintura, materiais diversificados
para desenhar, pintar, modelar, recortar e colar, fazer tapegaria... devidamente
acondicionados em espagos rotulados), utilizado para a prdtica das diferentes
actividades da Area.

O atelier de teatro e mdsica (espelho alto, arca com roupas, sapatos e
acessérios diversos, armdrio com instrumentos musicais comprados e/ou
construidos pelos alunos) utilizado para a criagdo e ensaios de dramatizagdes,
cangdes, declamagdo de poesias, jograis...

O Didrio de turma € o instrumento de registo e
actuagdo que regula e medeia a vida social do
grupo/turma, através do Conselho (Concilio) e o
processo de negociagdo permanente interactiva
que uma educagdo cooperada ou democrdtica
pressupoe (Niza, S. 1991). No Conselho, além da
regulagdo do grupo mediada pelo Didrio,
negoceia-se também a planificagdo e a avaliagdo.
O Didrio de turma €, assim, o motor do Conselho

Fig. 14 - Didrio de Turma
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de turma, o lugar de construgdo do debate critico das regras de convivio e das
atitudes sociais do grupo. Através das suas quatro colunas (gostamos, ndo
gostamos, queremos/propomos; fizemos), os intervenientes registam as
ocorréncias e produgdes significativas que servem de suporte para a avaliagdo
qualitativa da actividade escolar e do seu desenvolvimento moral e social.

Tem um papel de “catalisador emocional” na medida em que ajuda a deslocar no
tempo as emogdes que os conflitos provocam: ao passar a escrito no Didrio as
ocorréncias negativas, os alunos descarregam logo ai alguma tensdo agressiva e
quando essas ocorréncias forem discutidas e analisadas posteriormente nho
Conselho, ja o fardo com maior distanciamento e capacidade critica. Na coluna
"propomos"” os alunos podem escrever as suas sugestdes para melhorar o trabalho
da aula e para novos projectos ou novas ideias para os projectos em curso.
Possibilita, portanto, um levantamento de necessidades e interesses dos alunos
que constitui um dos pontos de partida para a organizagdo de projectos os quais
serdo assim planificados activa e criativamente pelos préprios alunos. Na coluna
"fizemos" regista-se o que for considerado mais significativo das realizagdes
didrias e é normalmente o responsdvel do didrio de turma, em articulagdo com o
presidente que faz o balango do dia, que tem a tarefa deste registo. Todas as
semanas, ho espago - tempo instituido semanalmente para o chamado Conselho de
Cooperagdo Educativa, as colunas do Didrio de turma sdo lidas, analisadas,
discutidas num processo de democracia directa em que todos os intervenientes
podem participar geridos pelos presidentes que rodam todas as semanas. Daqui
decorrem decisdes e recomendagdes que constituem as regras do grupo e que
ficam registadas numa sintese (acta do Conselho) elaborada por um dos
presidentes. Além desta regulagdo dos conflitos, o Conselho integra também a
avaliagdo e planificagdo de toda a vida do grupo, nomeadamente o plano semanal
que tem como suporte a agenda semanal, exposta em sitio visivel.

2.3. Pontos de partida para o trabalho de projecto

Os pontos de partida para o trabalho de projecto neste modelo podem ser
variados mas coincidem no papel bastante activo que os alunos tém quando
expdem os seus interesses e/ou necessidades. Ha instrumentos e momentos da
agenda semanal que propiciam esses pontos de partida que podem ser:

- 0 interesse dos alunos expresso ha coluna "Queremos“do Didrio de turma ou
num quadro especifico "Quero Saber":

- um texto, uma noticia, um acontecimento apresentado no tempo da
apresentagdo de produgoes

- um problema, um incidente critico, uma necessidade

- a observagdo de um fenémeno
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- a correspondéncia escolar com outra (s) turma (s)

- a consulta ao programa/lista de verificagdo de conhecimentos

- visitas de estudo, saidas a museus ou a outros locais

O papel do professor é estar atento a tudo o que desperte interesse nos alunos e
que possa ser motivo de planeamento de projectos, ajudd-los nas escolhas e nas
dividas, despertar-lhes a curiosidade mas também, caso seja necessdrio,
sugerir-lhes temas.

2.4. - O plano de projecto

E normal trabalhar-se com quem se quer desde que todos os alunos tenham
oportunidade de o fazer. Verificdmos, ao longo do balango dos projectos, que o
trabalho era mais produtivo e agraddvel quando os participantes se escolhiam
tendo em conta as suas preferéncias afectivas e também as suas caracteristicas
pessoais. Esta liberdade de escolha sé tinha uma condigdo: que nenhum colega
ficasse sem grupo para trabalhar. Dai a regra de serem os projectos propostos
em Conselho no tfempo de planificagdo semanal.

Definido o grupo que se propde trabalhar a partir de um determinado tema,
assunto ou problema, a primeira tarefa do grupo é exactamente fazer um plano
para o seu projecto que segue uma matriz instituida desde o primeiro ano de
escolaridade. Esta designagdo de plano de projecto, referida por Jilio Pires na
descrigdo de planificagdo e avaliagdo de projectos no contexto da Dissertagdo de
Mestrado em Ciéncias de Educagdo, aplica-se a uma grelha com vdrias colunas
onde o grupo de ftrabalho, depois de feita a identificagdo do
problema/clarificagdo do tema, orienta o seu trabalho a partir do que jd sabem
(listagem dos conhecimentos) para o que querem saber (perguntas que levem ao
desenvolvimento do projecto), enunciam como vdo encontrar informagdes que
respondam as perguntas formuladas (fontes e recursos), distribuem as tarefas
(quem faz o qué), combinam os prazos (calendarizagdo/antecipagdo da acgdo) e
prevéem formas de apresentagdo/comunicagdo do projecto. E um momento de
forte participagdo do grupo que se envolve activamente na construgdo de novas
questoes. E uma fase de crescente autonomia em que cedo prescindem da
presenga do professor.
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PLANO/PROJECTOS ESTUDOS
TEMA

O que ja sabemos O que queremos saber Como vamos fazer Quem vai fazer Até quando Produgées Uteis

Fig. 15 - Plano do projecto

Parte-se, assim, da avaliagdo diagnostica, do que jd se sabe ou pensa saber, e dos
recursos de que se dispde para a programagdo. O plano de projecto serve para
planificar/desenhar o projecto (ajudar a delimitar o seu ambito; clarificar o que
se vai fazer; organizar o trabalho, nomeadamente na distribuigdo de tarefas;
ajudar a identificar ou a seleccionar recursos, ou solicitd-los a alguém, seja ao
professor ou ndo; prever a gestdo do tempo;...) para ajudar a regular a execugdo
do projecto ao longo do mesmo e para ajudar a fazer a avaliagdo do projecto.
(Pires, J. 2003) E um instrumento de planificagdo mas simultaneamente de
avaliagdo e desempenha também fungdes de regulagdo/pilotagem do
desenvolvimento dos projectos.

O papel do professor, numa fase inicial de elaboragdo de projectos, consiste em
ajudar a definir a amplitude do problema ou a explicitar melhor a pergunta do
que querem saber, apoiar no levantamento de recursos dentro ou fora da escola e
orientar os alunos no preenchimento do plano.

2.5. - O tempo dos projectos

O tempo de gestdo auténoma dos projectos é varidvel consoante o nivel de
escolaridade, mas ocupa um lugar privilegiado na carga hordria. Normalmente, os
alunos trabalham em projectos nos tempos de maior rendimento e pelo menos
trés vezes por semana, de hora e meia a duas horas cada sessdo.

O grupo inicia a sua pesquisa de informagdo para o projecto através da consulta
dos documentos recolhidos e é normal que os alunos derivem para estudos que
transcendem as questdes inicialmente postas ou que ndo enconfrem as respostas
que pretendiam. Pode acontecer que reformulem as questdes ou reorientem o
trabalho noutra perspectiva. Com a prdtica de novos e sucessivos projectos, os
alunos adquirem competéncias de tratamento da informagdo, de resumo das
informagdes recolhidas, de reescrita da informagdo na sua linguagem, da
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organizagdo da informagdo e de cumprimento do tempo marcado no plano do
projecto concretizando-o com produgdes Uteis aos colegas.

E um processo de grande didlogo, de ensino muituo, de trocas interactivas, de
prdtica intensiva da escrita/leitura de modo funcional, em que a comunicagdo e a
difusdo do projecto determinam a selec¢do e a organizagdo das pesquisas feitas
e das informagoes recolhidas.

Nem sempre ¢ pacifico este processo. Ha que apoiar os alunos até ganharem
autonomia e aqui fambém eu, ao longo dos anos de escolaridade e das vdrias
turmas, fui ganhando autonomia para os deixar ser auténomos. E muito
gratificante tomar consciéncia da apropriacdo que os alunos fazem do processo
quando recusam apoios e sugestdes que antecipadamente ndo pediram. Também é
frequente a furma e a professora serem surpreendidas com a comunicagdo, na
apresentagdo de produgdes, de projectos individuais elaborados livremente em
tempo fora da aula, alguns com a estrutura e o desenvolvimento dos trabalhos
feitos em grupo na sala.

Considero que a minha presenga, para a maioria, € necessdria em trés fases do
percurso:

-no inicio, para ajudar a definir a amplitude do problema ou a explicitar
melhor a pergunta do que queriam saber e que recursos podiam utilizar dentro ou
fora da escola;

-durante o tempo de recolha de informagdes, para adequar as técnicas de
estudo que fossem mais econémicas face as suas produgdes;

-durante a fase de organizacdo da informagdo tendo em vista a
comunicagdo a turma, para negociar formas diferentes de o fazer com a
utilizagdo dos meios tecnoldgicos existentes na escola.

Em sintese, o papel do professor é de facilitador do acesso as fontes de
informagdo, de desencadeador de técnicas de recolha, de estudo e de
organizagdo da informagdo, de supervisor no ponto da situagdo nos grupos, de
apoio em esclarecer, sugerir, desbloquear conflitos...
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2.6. - A apresentagdo dos projectos/comunicagoes

A agenda semanal contém um tempo, de cerca de duas horas, para as
comunicagoes dos projectos

Quando o grupo considera o projecto pronto, informa a turma, normalmente em
Conselho, para agendar a comunicagdo, o que desencadeia uma nova dinamica face
das técnicas de expressdo/comunicagdo escolhidas. Nestes (ltimos preparativos
hd um acumular de actividades que os torha cada vez mais eficazes na gestdo do
tempo, dos espagos, dos recursos. Enquanto uns passam textos no computador,
outros escolhem os materiais para a elaboragdo dos cartazes, outros tratam da
difusdo do projecto e ddo os Ultimos retoques na produgdo escolhida (folheto,
desdobrdvel, folha informativa ou livrinho) e todos treinam as técnicas de
expressdo e comunicagdo (dramatizagdo, projecgdo de acetatos, ou diapositivos,
exposigdo guiada, video...).

A hora da comunicagdo é sempre um momento de grande empenhamento da turma
e simultaneamente a mais desejada e a mais receada pelos participantes mais
directos. A responsabilidade crescia conforme os “assistentes”: os colegas de
turma, os colegas de nlcleo, os correspondentes, as turmas da escola, os pais, a
comunidade.. A pouco e pouco, com a prdtica de vdrios projectos, foram
diversificando e aperfeigoando as técnicas de comunicagdo e a hetero-avaliagdo
oral e escrita: auto-critica, perguntas aos conferencistas, apreciagdes,
desenvolvimento dos conteldos, sugestdes de melhoramento, valorizagdo de
determinadas competéncias, textos de opinido, propostas de novos projectos...

COY\'\\PY\\C&';&Q A apresentagdo dos projectos

- desenvolve-se em vdrias fases:
A- AY*‘*‘“”CQ&O‘O = Quem $o- a fase da apresentacdo da

mod ¢ com Dfo.::}':; ‘r'?'\f\?;hocé ~ informagdo recolhida pelo grupo
chamo o 03« . Die9e %:(G responsdvel pelo projecto
P\L%’CO:LQ N - a fase do debate com colocagdo

s de ddvidas pelos colegas e
arloz n* /- Yo
Cartaz i:’ a,-%@““?‘ee«\c respostas do grupo com a

. iy participagdo activa do professor
C Wft@"& Ne 3 = F‘\‘?o" Cadhaw para clarificar, formalizar,

avliaz W'i"'MFih'& consolidar ou sistematizar a
A CUQFO n‘J\-JoathaO-q »S‘ informacdo (ligdes & posteriori na

acepgdo de Freinet)

Fig 16 - Plano de uma comunicagdo
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- a fase da auto-avaliagdo e da hetero-avaliagdo (opinides sobre o conteldo e a
forma de apresentagdo dos autores, dos colegas, do professor e de eventuais
participantes convidados)

- a fase de difusdo dos saberes comunicados através de informagdo previamente
fornecida pelo grupo do projecto para estudo, consulta e resposta aos
questiondrios propostos

- a fase de resposta aos questiondrios propostos e respectiva verificagdo pelos
autores

- a fase de consolidagdo do projecto com a construgdo de ficheiros e de novas
pesquisas ou novos projectos para melhorar a compreensdo ou desenvolvimento
do tema

Fig. 17 - aspectos de uma comunicagdo a furma

Todas estas fases contém aspectos de avaliagdo quer do projecto quer dos
alunos, sendo que a avaliagdo € parte intrinseca deste processo e ela prépria
também um processo.

Ap6s a apresentagdo do projecto, a furma tem um tempo de perguntas ao grupo
que, por sua vez, responde a essas questdes ou esclarece as dividas formuladas.
Se o tema mereceu da parte da turma pesquisas de iniciativa pessoal (sempre
valorizadas pelo grupo), é este um bom momento de as colectivizar o que gera
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uma dindmica interactiva entre as vdrias opinides. E também o tempo que o
professor pode utilizar para fazer a sua ligdo " a posteriori” acrescentando
aspectos que considere significativos para a compreensdo e/ou desenvolvimento
dos assuntos versados.

3. - A avaliagdo dos projectos
3.1. Que entendemos por avaliagdo?

Avaliar pode significar (..) verificar, julgar, situar, representar, determinar, dar
um conselho..." (Hadji, 1994). Ainda na acepgdo deste autor, avaliar € "o acto pelo
qual se formula um juizo de valor incidindo num objecto determinado (individuo,
situagdo, acgdo, projecto, etc.) por meio de um confronto entre duas séries de
dados que sdo postos em relagdo”

Noutro contexto, segundo Weiss, citado por Hadji, (2001,), pode ser um
problema de comunicagdo, na medida em que hd uma interacgdo, uma troca, uma
negociagdo entre um avaliador e um avaliado, sobre um objecto e num ambiente
social dado, o que pode provocar alteragdo no desempenho do aluno,
independentemente do seu nivel de aprendizagem, consoante o contexto social e
o seu relacionamento com o professor.

Na perspectiva de Cardinet, a avaliagdo serve para “informar o aluno e os pais
sobre a sua progressdo e outorgar as certificagdes"” - avaliagdo sumativa; mas
também serve para “melhorar o ensino em geral” e “melhorar as decisGes
relativas a aprendizagem de cada um dos alunos” - (finalidades de cardcter
formativo);

A avaliagdo sumativa centra-se principalmente nos resultados e menos nos
processos. O termo “formativa”; criado por Scriven em 1967, apareceu como um
modo de estruturar os curricula. Cronbach e depois Bloom aplicaram a o conceito
na avaliagdo dos alunos.

3.2. Avaliagdo formativa e formadora

Neste trabalho, incidirei essencialmente na avaliagdo formativa e formadora que
se enquadram numa prdtica de projectos como a que tenho vindo a descrever.

Vdrias sdo as acepgoes destas designagdes, pelo que passarei a citar algumas das
definigdes de diferentes autores.

A avaliagdo formativa encara “os erros como normais e caracteristicos de um
determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem” (Cardinet, 1986, pg,14).
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“E uma avaliagdo que ftem por objectivo guiar o aluno no seu trabalho escolar. Ela
procura identificar as suas dificuldades para o ajudar a descobrir os processos
que lhe permitem progredir na sua aprendizagem” (Cardinet in Allal, 1986):

A avaliagdo formativa tem por finalidade reconhecer onde e em qué um aluno
regista dificuldades e ajudd-lo a ultrapassd-las. Esta avaliagdo ndo se traduz em
"notas” (...). Trata-se de uma informagdo em feedback para o aluno e professor” -
(Landsheere, citado por Abrecht, 1991, pg.25).

O objectivo da avaliagdo formativa € “transmitir ao aluno informagdes que pode
utilizar para optimizar as suas estratégias de aprendizagem (Amigues, citado por
Abrecht, 1991).

O objectivo da avaliagdo formativa “é assegurar uma regulagdo dos processos de
formagdo, ou seja, de fornecer informagdes detalhadas sobre os processos e/ou
os resultados da aprendizagem do aluno para permitir uma adaptagdo das
actividades de ensino/aprendizagem”. (Glossdrio citado por Abrecht, 1991, pp.
25).

O jogo essencial da avaliagdo formativa é tornar “o aluno actor da sua
aprendizagem” pelo que € “mais centrada em quem aprende do que no produto
final" (Petijean, citado por Abrecht, 1991, pp. 26).

Nas palavras de Hadji (citado por Kirkby e Alaiz, 1995), «a avaliagdo formativa é
pensada como “pedra angular” de uma pedagogia diferenciada, que escolhe a
igualdade para seu objectivo. Com efeito, este ndo é um ponto de partida mas um
fim, que s6 pode ser atingido, idealmente, ao fim de um percurso».

Perrenoud (1992) entende a avaliagdo formativa como “"uma avaliagdo que ajuda o
aluno a aprender e o professor a ensinar”. Nesta defini¢do, estdo presentes a
vertente da aprendizagem e a vertente do ensino, servindo a avaliagdo como
reguladora de ambas.

Perrenoud acrescenta que “a aprendizagem nhunca é linear, procede por ensaios,
por tentativas e erros, hipéteses, recuos e avangos; um individuo aprendera
melhor se o seu meio envolvente for capaz de lhe dar respostas e regulagdes sob
diversas  formas: identificagdo dos erros, sugestdes, explicagdes
complementares, revisdo das nogdes de base, trabalho sobre o sentido da tarefa
ou da autoconfianga”. No entanto, apesar de os professores conhecerem a
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expressdo “avaliagdo formativa“, hd dificuldade na sua prdtica uma vez que a
ideia dominante de avaliagdo é comparar para classificar.

Os processos de mudanga sdo lentos e carecem de muita informagdo, reflexdo e
acompanhamento. Voltando a citar Perrenoud "mudar a avaliagdo significa
provavelmente mudar a escola. Pelo menos, se pensarmos em termos de mudangas
maiores, no sentido de uma avaliagdo sem notas, mais formativa, uma vez que as
prdticas de avaliagdo estdo no centro do sistema diddctico e do sistema de
ensino. Mexer-lhes significa por em questdo um conjunto de equilibrios frdgeis e
parece representar uma vontade de desestabilizar a prdtica e o funcionamento
da escola. "Ndo mexam na minha avaliagdo” € o grito que damos assim que nos
apercebemos que basta puxar pela ponta da avaliagdo para que o novelo se
desfile”.

A interacgdo entre os dois conceitos é tdo significativa que as diferentes formas
de conceber e praticar a avaliagdo formativa conduzem a distintas formas de
praticar a diferenciagdo pedagdgica.

A este proposito e citando Jdlio Pires (1995) "sempre na Escola Moderna se
trabalhou a individualizagdo numa perspectiva de diferenciagdo, trabalhando os
alunos com autonomia relativamente ao professor”. Mas ndo é possivel
implementar trabalho autonomo sem um cendrio educativo que o propicie com uma
diversidade de materiais adequados e com um tempo reservado a esse fim.

A designagdo de “formadora”, a avaliagdo, foi atribuida por Scallon, em 1992, ao
modelo anteriormente criado por Nunziatti a partir de trabalhos de psicélogos
russos - Galpérine e Leontiev - sobre o papel da antecipagdo na aprendizagem
(Hadji, 2001).

Nunziatti, no estudo que fez com Bonniol entre 1974 e 1977, enunciou trés
objectivos fundamentais da avaliagdo formadora (Nunziatti, 1990, pp. 48):

- a apropriagdo, por parte do aluno, dos critérios de ensino;

- a autogestdo dos erros;

- 0 dominio dos instrumentos de antecipagdo e planificagdo da acgdo.

Nunziatti (1990), no mesmo contexto, refere trés conceitos:

- autonotagdo - o acto de o aluno atribuir a si proprio uma nota ao analisar o seu
trabalho escolar (¢ um meio para alcangar o autobalango);

- autobalango - uma andlise que o aluno faz ao produto final, resultante do seu
trabalho, como por exemplo, uma lista de verificagdo em que compara e verifica o
que produziu com o que deveria em norma produzir;
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- autocontrole - corresponde a uma avaliagdo que atravessa todo o processo,
continuadamente. E uma figura privilegiada da auto-avaliagdo.

A passagem do termo de avaliagdo formativa para avaliagdo formadora centra-se
essencialmente no facto de a regulagdo das aprendizagens ser feita pelo préprio
aluno em vez de uma regulagdo baseada nas estratégias pedagdgicas do professor
(Bonniol citado por Abrecht, 1991).

Neste tipo de avaliagdo, segundo o seu criador, (Nunziatti, 1990) é essencial que
os alunos integrem “um bom sistema interno de pilotagem”, indispensdvel para o
bom desenvolvimento de todas as fases da sua acgdo de forma a desenvolver a
sua autonomia pela regulagdo sistemadtica do seu trabalho sem que precise ou
dependa da interferéncia do professor.

3.3. Auto e hetero-avaliagdo

A avaliagdo dos projectos, na éptica que tenho vindo a descrever, é um processo
continuo, presente em todos os momentos desde o plano de projecto, passando
pelas diferentes fases de desenvolvimento até aos aspectos de organizagdo,
apresentagdo, comunicagdo, difusdo e sistematizagdo das aprendizagens.
"Corresponde, assim, a momentos importantes de retroacgdo, onde se questiona o
trabalho desenvolvido e se tragam linhas de continuagdo” (Pires, 1994).

A avaliagdo formativa € muito valorizada neste processo através de um exercicio
constante de auto e hetero-avaliagdo em que se proporciona uma reflexdo
continuada sobre os objectivos definidos e as condigdes em que o trabalho estd a
ser realizado. Estes pontos de situagdo frequentes possibilitam as reformulagdes
necessdrias para se ultrapassarem as dificuldades detectadas. As discussdes e
negociagdes que o trabalho de projecto implica em fodas as suas fases sdo um
factor de enriquecimento em termos pessoais e sociais para todos os elementos
do grupo culminando no facto de as decisdes serem tomadas colegialmente. Se o
professor impuser alguma decisdo poderd provocar uma baixa de investimento
afectivo (Louis Legrand, citado por Pires, 1994).

O grupo, na parte final do projecto e como parte integrante do mesmo, reflecte
sobre os aspectos positivos e negativos a partir de registos feitos durante o
processo e baseia nessa reflexdo, a sua auto-avaliagdo.

A turma e o professor, no momento da hetero-avaliagdo, apresentam as suas
opinides sobre o dominio da informagdo tratada, o desempenho do grupo durante
a comunicagdo, a qualidade das produgdes apresentadas, as interacgdes no grupo,
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valorizando os aspectos positivos e dando sugestdes de melhoramento para os
aspectos menos conseguidos.

Na fase de consolidagdo do projecto, os alunos resolvem as fichas e/ou outras
actividades que o grupo responsdvel propde, fichas essas que sdo verificadas pelo
préprio grupo e devolvidas aos colegas para feedback das aprendizagens.

Previamente, tém acesso a folhas
informativas, folhetos, pequenos livros ou
outras formas de difusdo dos conteldos

Nlarta £, D:%offjpa,egogﬂ_o_‘ .. .
B s 2 temdticos do projecto para que possam
- ~ estudar e redlizar o trabalho de
——————— verificagdo de conhecimentos numa
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T 4 %mexwdqwm,m ] perspectiva formativa e formadora. Neste
iiinimisonns - ambito, ainda se organizam ficheiros que
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A spresentaso foi ; das aprendizagens, no tempo de trabalho

original | poucoongmalﬂ [ bem )pécparada ‘{gouco preparada | , .

e L Bl 1 auténomo, ao longo do ano lectivo. No
inicio, o grupo responsdvel do projecto
comega por elencar um conjunto de

Grelha de avaliacdo do projecto

tema: 0 Esqueleto

Grupo a apresentar:

O que gostava de saber: /Q\UG! e 0 _055% meys pegleno

ho nosto corpa? perguntas para fazer aos colegas no final
O mwnsrmati APIGA] cue ‘it o6 pod . da sua comunicagdo, de forma a fazer
fortn nem audav Lot circular a informagdo recolhida; mas com a
Nome de quem preencheu: prdtica os grupos conseguem elaborar

fatricia fichas auto-correctivas de qualidade e

bastante criativas que passam a figurar nos ficheiros.

Fig. 18 - grelha de avaliagdo de comunicagdo

Com as trocas entre outras furmas da escola ou dos correspondentes, dos
projectos e respectivas fichas de verificagdo de conhecimentos constréi-se uma
boa e variada colectdnea de fichas auto-correctivas que figuram, com as
respectivas fichas informativas, em bolsas préprias, devidamente identificadas e
humeradas, num dossier.

Os alunos, no tempo do Plano Individual de Trabalho, quando escolhem estas
fichas, normalmente realizadas a meias, estdo a fazer leitura silenciosa,
interpretagdo e escrita, com possibilidade de verificarem imediatamente a
correcgdo ortogrdfica da escrita e a veracidade das respostas dadas. Caso ndo
tenham os conhecimentos memorizados, a possibilidade de procurarem a
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informagdo e de verificarem a resposta correcta dd-lhes oportunidade de
construirem esses conhecimentos e de cimentarem hdbitos de pesquisa, de
investigagdo e de estudo.

Ao longo da minha vida profissional, fomei consciéncia da necessidade que nds,
professores, sentimos de controlar o que os alunos fazem. Mesmo quando
queremos deixar de o fazer, arranjamos formas mais ou menos sofisticadas de os
enquadrar, porque no fundo receamos perder o controlo. Eu utilizei guides de
trabalho que orientavam as pesquisas, forneci textos ja sublinhados com
questdes para os alunos encontrarem as respostas, sugeri projectos ja
organizados de forma a direcciond-los para os conteddos do programa, com a
bibliografia e as actividades previamente organizadas, elenquei formas de
comunicagdo a turma para que os alunos as utilizassem progressivamente...
Também eu passei por um processo de apropriagdo desta metodologia e fui
ganhando confianga até ser capaz de ndo interferir no percurso dos grupos (sem
deixar de estar disponivel para os apoiar sempre que fosse necessdrio). As
minhas propostas e sugestdes apareciam no decorrer do processo mas a partir
das duvidas, interesses e necessidades de cada grupo.

Os comportamentos adquiridos durante o desenvolvimento do projecto sdo tanto
ou mais valorizados que o produto final, pelo que se investe na elaboragdo de
diversificadas grelhas e registos de observagdo e avaliagdo. Os produtos
aparecem como resultado de mdltiplas interacgdes estabelecidas no decorrer do
projecto entre todos os intervenientes. A fase da comunicagdo € crucial por ser
o momento em que o trabalho do grupo é validado pelos seus pares através da
clarificagdo dos conhecimentos obtidos e da partilha social desses
conhecimentos, exactamente como acontece com o frabalho intelectual de
natureza cientifica. Esta socializagdo dos produtos é um aspecto fundamental
que s6 por si motiva o investimento no trabalho de toda a furma.

Foram criados diversos meios de avaliagdo ao longo desta prdtica de projectos
dos alunos: observagdo naturalista, registo de incidentes criticos, diversificadas
grelhas de registo, organizagdo e sistematizagdo de instrumentos e documentos
relativos ao processo de desenvolvimento do projecto (questiondrios, inquéritos,
gravagoes, auto e hetero-avaliagdes, textos de opinido...). O facto de apresentar
comunicagdes ou outras formas de difusdo ou divulgagdo dos projectos, na escola
ou em encontros de professores (locais, regionais ou nacionais), contribuiu
imenso para o desenvolvimento da formagdo profissional das pessoas envolvidas.
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3.4. Resultados obtidos e produtos

Numa das avaliagdes mais sistematizadas da pratica de projectos, nho contexto de
um relatério (1996) para o Instituto de Inovagdo Educacional (I.I.E.), apresentei
os resultados obtidos em contraponto a principios do modelo da Escola Moderna,
que passo a referir:

“Planificar com quem é o sujeito do acto educativo”

- No inicio de cada ano lectivo, no grupo cooperativo, era elaborado o plano anual
(lista de verificagdo/programa), em linguagem acessivel aos alunos e que era por
todos distribuido e analisado com os pais. Periodicamente, procedia-se ao seu
preenchimento em auto e hetero-avaliagdo e ficava exposto na sala para
regulagdo permanente da evolugdo das aprendizagens.

- O plano semanal e o plano didrio foram geridos pelos alunos com autonomia
crescente.

- Os projectos foram sendo cada vez mais assumidamente planificados por
grupos de alunos, organizados electivamente a partir dos seus interesses, desde
o problema de origem ds questdes levantadas, bem como as formas de as
resolver, a comunicagdo e divulgagdo final.

"Diversificar as modalidades de trabalho e de organizagdo dos espagos e dos
tempos”

- Foram utilizadas variadas modalidades, tendo sido feita uma apropriagdo
progressiva pelos alunos (trabalho individual, a meias, em equipa, em comissdo,
colectivamente, em ateliers/oficinas, com elaboragdo de planos de projecto e de
planos de comunicagdo...)

“Libertar a palavra dos alunos como ponto de partida para a vivéncia democrdtica
na sala de aula”

- A expressdo livre foi uma constante nestas fturmas num tempo didrio que
possibilitou a formagdo transdisciplinar em Lingua Portuguesa, a ligagdo ao meio
envolvente, a formagdo pessoal e social dos intervenientes. A planificagdo e
avaliagdo didrias em conselho, a reunido semanal do Conselho de Cooperagdo
Educativa foram tempos e instrumentos fortes de regulagdo das aprendizagens e
dos projectos, das responsabilidades e dos conflitos, da vida escolar por todos
partilhada.

"Intervir socialmente na comunidade”

Nesta dindmica de projectos realizados autonomamente pelos alunos, € ébvio que
nem todos os seus trabalhos apresentam uma componente visivel de intervengdo
na comunidade (como aconteceu em turmas anteriores em que havia uma gestdo
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mais orientada por mim), porque os assuntos que os alunos escolhem té€m mais a
ver com temas de pesquisa.

No entanto, mesmo com estes estudos, tém aparecido formas de interagir com a
comunidade a partir das comunicagbes, o que, em si mesmo, jd constitui uma
forma de intervengdo social. Sobretudo, é de salientar o impacto que esta
dindmica teve junto dos pais dos alunos, quer directamente através de projectos
comunicados em reunides ou com a presenga dos pais dos autores (convidados
especiais) ou passados em video, quer indirectamente através de exposigdes ha
escola ou pelas noticias do jornal da furma ou, muito simplesmente, pelo
testemunho mais ou menos entusiasmado dos filhos/educandos.

Os alunos apropriaram-se de vdrias técnicas de comunicagdo e de divulgagdo, bem
como da utilizagdo dos diversos instrumentos e meios audiovisuais existentes na
escola:

- elaboragdo de acetatos e utilizagdo do retroprojector;

- construgdo de diapositivos e utilizagdo do projector respectivo;

- utilizagdo do projector de opacos;

- dramatizagdo, jogral, fantoches, cangoes;

- exposigdo/reportagens fotogrdficas;

- montagem de textos/jornal/colectaneas/dlbuns;

- folhas informativas/publicagdes de estudos;

- folhetos/desdobraveis;

- correspondéncia escolar/outras formas de correspondéncia;
Esta apropriagdo permitiu aos alunos uma aplicagdo prdtica dos saberes
(aprender para comunicar o que se aprendeu € uma forma segura de ganhar
confianga nas aprendizagens).

Em termos de vivéncia de projectos, os alunos tém oportunidade de elaborar em
trabalho auténomo, ao longo do ano, uma média de 5/7 projectos cada um, o que
perfaz um tfotal de muitas dezenas de projectos comunicados, analisados,
discutidos, avaliados, com a possibilidade constante de com eles contactar e
actualizar conhecimentos através dos ficheiros construidos com e pelos alunos. A
maioria, logo no primeiro ano de escolaridade, movimenta-se

Fig. 20 - pdgina de um jornal escolar

nesta metodologia com facilidade e integra os que levam mais tempo a ganhar
autonomia para o fazer sem apoio.



Trabalho em projectos — Odete Xarepe 28

4. Descrigdo de dois projectos

Seleccionei aleatoriamente dois projectos, realizados numa turma do 3° ano da
Escola Bdsica do 1° Ciclo do Alto de Rodes em Faro: "Os fdsseis” e
"Toxicodependéncia”, que passarei a descrever com base nos documentos
produzidos.

4.1 Projecto "Os fosseis”

Responsdvel - Simdo
Grupo - Simdo, Filipe F., David
Inicio - Janeiro 96

Ponto de partida

No ano anterior (2° de escolaridade), o Simdo jd tinha organizado um grupo para
estudar os fdsseis. Foi um pequeno estudo. Neste 3° ano, em Janeiro/96, ele
propds nho Conselho de Turma retomar este tema porque tinha encontrado uns
fosseis com o pai e gostava de os mostrar aos colegas e saber mais coisas sobre
o0 assunto.

O David e o Filipe propuseram-se participar no trabalho porque também se
interessavam por fdsseis. O Simdo aceitou imediatamente a proposta, até porque
tinha feito negociagdes nesse sentido pois jd trabalhara em projectos anteriores
com estes colegas e tinha feito um bom trabalho de equipa com qualquer deles.

Plano de projecto

A turma, na pessoa do presidente da semana (responsdvel pela moderagdo do
Conselho) aceitou a proposta, pelo que o secretdrio registou a decisdo na acta do
Conselho. Esta acta foi o memorando que ajudou a construir, na segunda-feira
- seguinte, o plano semanal que
2V incluia este projecto juntamente
T com outras actividades.
O S S Rt

7 —. No tempo aprazado, o Simdo, o
(w:\ﬂ ;’ffm fo’sf/x"l? ~wiﬂf Simdlo Lug Filipe e o David foram reunir-se no
il “f““(? :“;4:“ E;?’*Fh?eamﬁ espago préprio para elaborar o seu
M ¢ fggg{\\q@a} b e / . plano de projecto.
st Liggyg
o B gy iy Nesta primeira sessdo, foram a

biblioteca da sala seleccionar os

Fig. 20 - Plano de trabalho do grupo
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livros sobre o assunto e depois deslocaram-se a biblioteca da escola onde
requisitaram alguns livros para tfodo o tempo do projecto. Organizaram uma capa
num dossier com o nome do projecto para guardar tudo o que lhes fazia falta e o
que iam recolhendo ou elaborando ao longo das sessdes, o qual foi colocado em
lugar de fdcil e rdpido acesso para quando alguém dele precisasse.

O grupo foi lendo, sublinhando, anotando, discutindo as informagdes, escrevendo,
desenhando, combinando as respostas as questdes até considerar que jd tinha
atingido os objectivos do seu projecto. Analisando o conjunto dos registos do
processo e os produtos (que, tal como os outros frabalhos estdo arquivados em
dossiers com separadores para consulta dos interessados), verifica-se que ha
textos, cartazes, desenhos, pesquisas... exactamente como os planificaram e que
procuraram dar resposta ds seguintes perguntas:

- O que € um féssil?

- Como é feito o féssil?

- O que é a fossilizagdo?

Mas houve muitos mais trabalhos que ultrapassaram e aprofundaram estas
questoes.

Em cada sessdo, o grupo tinha um registo para preencher com o objectivo de o
ajudar a tomar consciéncia da sua dindmica de trabalho e que servia portanto de
auto-avaliagdo do grupo.

PROJECTOS . QUANTOS MAIS MELHOR?... Pela  observagdo
REGISTO DO TRABALHO des.re r,egis.'.o

Projecto:_rds(l. . Responséavel i verifica-se que,

Turma:_Ge[nhj GIruUpo: <o, FLPEE, DAvb ,

Inicio do trabalho:_fuirig ~<eiid Terminouem___/__/ apos 0 balango

Conta como decorreu o trabalho Cr'f'hco fei"‘o ao

1° Sessdo dia_2/_4/49.6 |2° sess&o diady_1 /% [3%essao  diat/ 4 /95 |/, Sessao diads/ 2 /3¢ .

ﬁ!{f’h;aé 4 flano do fem WU 0 FlpE “:;:b"“\“‘"’\orhdos [‘Z;;f:j;f:‘ a5 pesguisas Fl|lpe na Segunda
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éw——o\ Favi€iclom o 7 Cpamni48 iy mais Cco nsegUldO
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Fig. 21 - Registo das sessdes de trabalho de grupo

participantes mais
instdveis a
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controlarem as suas atitudes em ordem a sua evolugdo. Mesmo com os registos
incompletos, como muitas vezes aconteceu, este foi um instrumento facilitador
da autonomia e da cooperagdo entre os alunos, contribuindo para regular os
conflitos, na medida em que era parte integrante do processo e memdria do
grupo.

Preparagdo da comunicagdo

Apés a terceira sessdo, o grupo passou a outra fase do trabalho: organizar os
documentos recolhidos e produzidos para a comunicagdo a turma. Nesta altura,
sentiram necessidade de fazer outro plano para novas actividades: acetatos,
diapositivos, perguntas a turma, fésseis “falsos” de barro...

Houve no processo vdrias tentativas de organizagdo até chegarem a definigdo
dos responsadveis para cada tarefa.

Fig. 22 - esbogos da planificagdo da comunicag&o

) | 4 Aoriic3_poso_Gualaualis Q. M- Pejech. tfeeses T 'm
TJLML_MAQ&M P“’M 1 O que 34D . [fo%ssus. Javid
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_ . — 10‘ h O wﬁ;mao
—_Fésdl_Gréva.
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Ndo foi isenta de conflitos esta fase. Normalmente o responsdvel do grupo
assume a lideranga e coordena a preparagdo do cendrio para a comunicagdo,
fazendo um “ensaio”. Este é feito num clima de "stress” e responsabilidade que,
s6 por isso, justifica esta prdtica. Neste caso, foi o Simdo, como lider natural
deste projecto, que passou ao grupo as suas competéncias no uso dos
audiovisuais. E evidente que na primeira vez que se utilizou este equipamento,
houve vigilancia dos adultos disponiveis para apoiar a utilizagdo com as regras
bdsicas. Bastou, porém, que os primeiros utilizadores tivessem sido valorizados
pela gestdo cuidadosa do material, para que todos quisessem incluir os

audiovisuais has comunicagdes (até porque constam dos conteldos do plano
anual).
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Assim, o Simdo iniciou a comunicagdo com um acetato em que € visivel o enorme
cuidado posto no desenho dos fdsseis (copiado por cima), seguido da definigdo de
fdsseis passada no computador.

Pﬂoye:c'm

POSSEISI[ Fig. 23 - Primeiro acetato da comunicagdo

O David, também em acetato mas escrito a mdo, deu
smu~ resposta as questoes:

- Porque é que ha tdo poucos fésseis?

- O que ¢ que aprendemos com os fdsseis?

- Que materiais se utilizaram para encontrar
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Fig 24 - Acetato com questdes sobre os conteldos da comunicagdo

Foi o Filipe que passou os diapositivos com uma correcta utilizagdo do projector
porque para isso se preparou com a ajuda do Simdo, que jd o utilizara vdrias
vezes noutros contextos, com responsabilidade da requisigdo e da devolugdo.
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Fig. 25 - Diapositivos
elaborados para a
comunicagdo

No final tinham uma surpresa: utilizaram um acetato com um complexo labirinto.
S6 um grande interesse pode explicar o pormenor e a minlcia com que foi
elaborado. Os conferencistas convidaram os colegas a descobrir no ecrd o
caminho para o féssil.

Ainda tinham outra inovagdo: um acetato com perguntas a turma:

1- O que é um féssil?

2 - O que é fossilizagdo?

3 - Como se forma um féssil?

4 - Ha fésseis falsos?

5 - Que materiais se utilizam para encontrar fésseis?

6 - Onde se podem encontrar fdsseis?

7 - Sabem porque € que os fésseis ficam registados em rochas sedimentares?

E ainda questdes de hetero-avaliagdo sobre o projecto em si:

- O que mais gostaram?

- O que menos gostaram?

- Sugestoes

Consideragdes sobre este projecto

Penso que é dbvio, ao analisar o conteldo destas questdes da iniciativa do grupo,
que estes alunos ndo sé se preocuparam com a aprendizagem dos colegas sobre os
conteldos que comunicaram, como tiveram a preocupagdo de pedir um "feedback”
imediato sobre o processo, ou seja, intuiram por si mesmos, embora como
resultado de interacgdes sucessivas e constantes, que ouvir sé por si ndo faz
aprender e, portanto, ndo se ensina por tfransmissdo mecadnica de conhecimentos.
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Intuiram também que, para quem comunica, € necessdrio saber imediatamente a
opinido de quem foi alvo da informagdo e de como os aspectos positivos, negativos
e as sugestdes sdo os contributos da hetero-avaliagdo. A opinido dos ouvintes é
parte integrante da avaliagdo para o grupo melhorar e ndo para enunciar um rol
de aspectos negativos ou uma classificagdo competitiva.

Aprenderam ainda que a melhor forma de aprender é ensinar e dai que o trabalho
tenha ganho relevo e profundidade a partir da preparagdo da comunicagdo. Dai
terem também procurado formas motivadoras de passar os saberes que
ganharam consisténcia exactamente por serem motivo de comunicagdo e de os
alunos serem colocados na situagdo de “ensinantes”.

Uma outra constatagdo que considero relevante é a capacidade de surpreender a
turma que o grupo revelou.

Quero ainda referir que no Ficheiro de Projectos consta uma ficha auto-
correctiva que elaborei com contributos do grupo, ficha que foi procurada e
realizada até mesmo no 4° ano.

A comunicagdo do projecto foi filmada em “video" e apresentada na turma, o que
foi mais um motivo de auto e hetero-avaliagdo.

Posteriormente, foi visionado pelos pais e por professores participantes em
acgdes de formagdo. Os visionamentos tém aprofundado a reflexdo sobre a acgdo
da minha pradtica na sala de aula.

Uma outra intervengdo na comunidade foi a correspondéncia pontual com um
grupo de apoio da Equipa de Educagdo especial da Escola n°1 de faro, a propdsito
do seu pedido de informagdes sobre fésseis. Essa informagdo (fotocdpia do
folheto e da ficha auto-correctiva do ficheiro) foi integrada e subsidiou um livro
editado por esses alunos. Enviaram-nos também uma cassete-video “os animais..."
que figura no acervo documental da escola.

4.2. Projecto “"Toxicodependéncia
Responsdvel - Jodo Pedro

Grupo - Jodo Pedro, Ana Maria, Simdo, Filipe D., André L.
Inicio - 12/11/96
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Ponto de partida

Tudo comegou quando o Jodo Pedro, no momento da leitura dos textos, logo de
manhd a seguir as tarefas iniciais, leu o seu texto, juntamente com os outros
colegas que se inscreveram para o efeito. No debate critico que cada texto
sempre suscita e que constitui, por si s6, uma modalidade de trabalho de texto,
este do Jodo Pedro sobre toxicodependéncia foi motivo de muitas e variadas
questdes a que ele, na altura, ndo conseguiu responder integralmente. Entdo um
colega propos que o texto fosse trabalhado (em cada semana planificam
normalmente dois textos livres para serem trabalhados de uma forma mais
aprofundada) em colectivo ou em grupo.

Como surgiu o projecto

O projecto surgiu a partir do texto que o Jod
Pedro leu na comunicagdo de textos

Acontecen em Férias

Estava eu muito bem na minha casa em Faro com a minha ma
quando recebemos uma mnoticia do café dos meus avés na praia ¢
Fuzeta.

Nos tinhamos regressado de uma viagem a Lisboa e o me
pai estava la na praia e soube que havia trafico de droga. Vimos (
policias andaram com cfes e uma espécie de arpdo para espetar 1

areia a procura de droga.

Acho que o trafico de droga se faz 14 para as ultimas casas n:
sO na parte parte da ria.

. /, . . ~
Eu, antes costumava ir até ao fundo das tltimas cas: Flg 26 - PGglnG dG pUbllCGgGO
sozinho mas agora ji4 nfo vou porque fiquei assustado. Se estivesse r . .
lugar do meu pai estava “borrado” de medo, mas gostava de tc ‘FIHCII dO broiecto

observado os cdes e o arpdo parece que o trafico de droga é entr
Faro, Olhdo, Fuzeta, Ouarteira e em muitas outras praias.

Acho muito mal que as pessoas trafiquem droga e que ¢
traficantes deviam todos serem presos, principalmente os grandes deviar
Ser presos.

Todos os dias ha vitimas do vicio, da toxicodependéncia.

Jodo Pedro Gaspar Caetano
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Fig 27 - Plano de projecto no recinto escolar.

Houve, portanto, alguma dificuldade em limitar o nimero de elementos, mas ld
negociaram até ficarem cinco participantes.

No Plano do projecto ndo conseguiram registar tudo o que sabiam mas definiram
algumas perguntas, embora a questdo fundamental fosse saber por que se
drogam as pessoas e como se pode ajudd-las.

Recolha de informagado

Inicialmente ndo encontraram fontes de informagdo, uma vez que ndo havia livros
na biblioteca sobre o assunto. Entdo como resolveram o problema? Recorreram
aos pais e a comunidade. Como?

Fizeram perguntas aos pais médicos (da Ana Maria e do Simdo), ftrouxeram
folhetos e brochuras da Direc¢do de Salde e da Associacdo Abrago, ouviram e
leram noticias nos meios de comunicagdo social, arranjaram uma cassete sobre o
tabagismo e o alcoolismo que o pai do André L. disponibilizou.
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A recolha de informagdo passa muitas vezes pela ajuda dos colegas, mas desta
vez o grupo foi auto-suficiente e ndo sentiu necessidade de outros recursos

—
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Fig. 28 - Registo das sessdes de trabalho do grupo

neste primeiro
levantamento que fez.

@) registo do
desenvolvimento do
projecto menciona seis
sessées de trabalho até
a comunica¢do final no
dia 12 de Dezembro, um

més depois. Foi,
portanto, um dos
projectos de mais longa
duragdo. Uma das

razdes foi o facto de
com este projecto ter
interagido um  outro
projecto da escola a

propésito do "Dia do Ndo Fumador”, em que a turma foi convidada a participar
numa exposigdo no Instituto da Juventude e num desfile pela cidade, organizado
pela Associagdo Férmula da Liberdade. Os alunos aderiram ao desfile e muitos
enviaram trabalhos para a exposigdo.

Esta mobilizagdo da turma teve muito a ver com o projecto em desenvolvimento.
O facto de a mde do Filipe D., um dos elementos do grupo, trabalhar no Instituto
da Juventude, possibilitou uma série de informagdes em primeira mdo, o que
contribuiu para a motivagdo geral. Por isso, uma das actividades propostas no
final do desfile, foi escrever a Associagdo "Formula da Liberdade” para pedir
materiais sobre a toxicodependéncia.
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Fare, 19 de Novembino de 1996

Somoe da tuwma dot Golifentos do 4 auo. Chamamo-ues Simis ¢ Flise
D, ¢ vomos da escola P53 do s Todes.
smawmmmmammamy&e
para o filme chamads “Samy ot £ 'lle des tabaceos”

Aoradecemes & Hosociacio 4 Finmauta da Liberdade,

Wis goatimos bastante do desfile rganiads felo Tnstitute Portuguio da
Hunentude de Fano, meeaW@mwm

Foi importante tovem ofenecido o espaco para a eyposicio des trabalhss
das escolas de Faro sobne o Dia do Nio Fumadeon
Zueremos agnadecer & Professona Eomenalda Oliveira for ter s a

Plano da carta para o Instituto
da Juventude

- apresentagdo

- assunto

- objectivo - agradecer o apoio
- opinioes sobre o que se passou

-fim

Fare, 19 de Novembna de 1996

Ot/

Tlés samos wm grupo de alunos da eocola P3 do Ao de Dodes, da
twwma do & ano, doo Golfiutios.

Escrevems-vos prorgue eotamos a fager um projects sobre a
torécadependéucia. Por (00 wimes pedin-uos que, te tiverem alguma coiea
dabne o tabagisme e sobre a droga mundial, woe ewviom.

#rajecte, Podem-use dan?

A wossa tunma toda foy desentiss e tevtos dothre o desfile. Por coso
decidimos mandan-vas um tevte da Yoana M., outro do udné L. ¢ um
desentio do Yodo P, outho do Fudnd L.

A wosea tnma goston muits de ¢ ao desfile,

lss agradecemos o vesso apoio 6 sadde,
7&&@5&%4%&;&%&%&4@&%%%@%6%%,
porgue ficou clane que o ciganme mancha oo pulmies.

Zueremas gue 00 w0ds0s fais uio fumen.
7Wmem¢@50mmmmhw&ewﬁm”da%¢am,
Adews, até a provima.

Wi somas o grupo: Audné L., fodo P. e Aua M.

Fig. 39 - Cartas

Plano da carta para a Associagdo
Férmula da Liberdade

- apresentagdo
- assunto

- objectivo - agradecimentos,
opinides sobre o desfile, a
exposigdo

- mandamos textos

- fim

Esta Associagdo respondeu-lhes com uma carta estimulante sobre os trabalhos

da exposigdo.

A comunicagdo deste projecto a turma também introduziu como inovagdo a
passagem de um video fornecido pelo pai do André sobre os perigos do tabaco e

da droga.
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Fig 30 - Aspectos da comunicagdo a turma

Este projecto, tal como os outros, além da brochura elaborada pelo grupo e
distribuida por todos, tem fichas no ficheiro, s6 que estas ja foram elaboradas

pelos alunos.



39
Trabalho em projectos — Odete Xarepe

B 0QUEEDROGA
C t

ESCOLA DO ALTO DE RODES OOI;_(;J_ZLZ%I“S?“ZEJS: ;artir do texto que o Jodio

Pedro leu na comunicagéo de textos

Uma droga ¢ wma substingin que afecta ¢
funcionamento do organismo vivo,

Acontecen em Férias

Bstava cu muito bem na minha cesa em Faro com & minha mée,
quando recebemos uma moticia do café dos meus avds na praia da
Fuzetn,

Nés tinhamos regressado de uma viagem a Lisboa ¢ o meu
pai estava la na praia ¢ soube que havia trafico de droga. Vimos o
policias andaram com cfies e yma espcie de arpdo para espetar na
areia & procura de droga,

Acho que o trifico de droga se fiz 14 Ppara as iltimas czses nas
6 na parte parte da ria,

Bu, antes costumava i até a0 fundo das tltimas cases
sozitho mas agore 4 nfio vou porque fiquei assustado, Se estivesse no
Iigar do meu pai estava “borads” de medo, mas gostava de ter
observado os ciles e o arpio parece que o trifico de droga ¢ entre
Faro, Olhdo, Fuzeta , Ouarteiry & em muitas outras praias,

Acho muito mal que as pessoas trafiquem droga ¢ que os
traficantes deviam todos serem: presos, principaliente os grandes deviam
Ser Lrescs.

Todos os dias hi vitimas do vicio, da toxicodeperdénsia.

Joo Pedro Gaspar Cagtano

TOXICODEPENDENCIA

Grupo:

Ana Maria
André Lougd
Jodo Pedro
Filips Duarte
Siméo

0 QUE A TOXICODEPENDENCIA 0 QUE E A DEPENDENCIA FISICA OTABACOEO ALCOOL T

Os barbituricos, o 4lcool, as anfetaminas, a O tabaco pode ser considerady uma droga
cafefna, produzem no organismo transformagges por dar dependéncia e fager mal 4 satde.
Toxicodependéncia ¢ um estado psiquico & tais que cle se toma incapaz de funcionar Mas o no sentido em que temos falado:
por vezes também fisico que resulta do consumo normalmente sem a droga. os fumadores de tabaco nio vivem para

de uma droga ou drogas ¢ se caracteriza por = fumar, a0 contrério dog toxicodependentes
feacgdes  comportamentais ou  outras que que vivem para se drogarem,
subentendem sempre a necessidade compulsiva do

consumo de uma droga. , 0 abuso do dlecol leva ao alcoolismo, que &
Os utilizadores compulsivos de droga ou aéﬁ a tocodependénia mais requente no nosso pis.
g o i E responsavel por mui
toxicodependenies 3o individuos com problemas, ) L0 R agdentei :t‘é’m”;‘;‘em casos de doenga,
que buscam na droga uma solugdo para esses \ O’alcoolismo 1 uma. e
problemas. S3o0 normal pessoas com uma fraca T ool
ideia de si (auto-estima), com dificuldades em , .
estabelecer  relagdes afectivas profundas e 0 QUE E A DEPENDENCIA PSIQUICA
adoiras, que dificilmente sentem prazer naquilo >
gﬁz faozema : ; ; Um desejo ou necessidade de consumir uma

determinada substAncia ou outra que a substitua de
forma a efeitos psicolégicos prowéados pela sua
falta.

Fia. 34 - Pdainas da brochura
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Projecto Toxicodependéncia

Responde:

1-0 que é a Droga?
R:

2-0 que é a toxicodependéncia?
R:

3-Sera a Droga um perigo de more?
R

4-0 que & a dependéncia fisica?
R

5-0 que & a dependéncia psiquica?
R

6-Qual a toxicodependéncia mais frequente no nosso pais?
R:

7-A que conduz ela?
R

Para pensarmos
Responde ainda:
A que desgragas conduz a Droga?

R:

Tox(woftlgq adZnce

A- A droge 1" uma subs e que
altove OCOM‘?\)#"’Qm@V\‘(ﬂ e g Tussoq;
© pode  Chusar AdependZnclo .
,Z-To)(\‘cod.q_r‘mhdfh(&c\ o e s fedeo
psiqutco < Fsveo vasultente dio comsus
mo de A(o%c«,: 2 que Loy denbur =
cessvdode de sshar sempre & Cons e ~
wmi-las.
%2k droge vde levar o mor Te, tom mov-
vide muilos Jovens < acLbLH’oSI e ComsSu-
mireen  AoSes excessivees
G- A dependdnced fosvea 27 o wal que
foz 2 daude (5 nao tomar e droga
bofre 4 Sa tomaar (ade vez  precuse i:ir
Jy pelis rans for moghas provocadas pAUTIRS
b de

aals

E [ —A— ALt;.zndfnu_;l \Vs{z‘u_vca 2 a fa

X G\ o WO
Vonfede | o Sofr mento \75&50\0@\ |

VO cada ’[7-2,\0 falte Ao drrge

Conselho:

»Amigos, devemos fugir da Droga.« H . L
6-A Yo xico AL\OLnALnLLa s i:ﬁ/\coo,
o
. o nosso  pot’s <’ 0 abuse
Diogo Belo - 0o R ca,n‘l» s
vars (- st 4. 0 deoolismo conduz & .
T Rym e s wlder, awdenVe £ ok o Yo

€

Fig. 32 - Ficha de avaliagdo Fig. 33 - Ficha resposta
Como atrds foi referido, esta estratégia constitui uma forma de generalizar e
sistematizar as aprendizagens.

Tem sido um assunto bastante procurado pelos alunos para resolugdo de fichas,
ndo sé porque a comunicagdo social o traz muitas vezes a baila, como porque os
sinais de toxicodependentes no pdtio do recreio da escola se tem repetido.
Houve ainda nova abordagem a esta temdtica, também vinda do exterior, a
propésito do chamado "Dia D". Como a mde do Simdo trabalha numa equipa de
apoio a toxicodependentes, foi proposta, na planificagdo dessa semana, que a
conviddssemos para uma conferéncia sobre os problemas da toxicodependéncia.
O Simdo ficou encarregado de ser o porta-voz junto da mde e a outra turma do
ndcleo foi convidada a participar.

Assim, no Dia D, os cinquenta e dois alunos reuniram-se huma sé sala e durante
quase 2 horas “bombardearam” a Dra. Luisa com perguntas, formuladas por
ordem de inscrigdo sob a afanosa moderagdo do grupo do projecto. Afanosa era
também a imagem geral dos alunos a tomarem notas das respostas ou do esquema
que a mde do Simdo foi construindo no quadro a partir das suas intervengades.

Este foi um projecto muito marcado pela intervengdo da familia e da comunidade.
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