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Apresentagdo

Tudo comegou sem objetivos muito definidos. Era necessario organi-
zar algumas centenas de textos existentes no Centro de Recursos do
Movimento da Escola Moderna (MEM). Muitos desses textos eram de
Sérgio Niza e tinham sido publicados em revistas, em jornais ou em
livros, mas apareciam-nos isolados e sem indicacio da fonte. J4 eram
muitos, mas poderiam ser muitos mais se juntdssemos todos aqueles
de que tinhamos conhecimento. Foi o que aconteceu e, em maio de
2007, a Marina Canuto e eu oferecemos a Sérgio Niza a colecdo dos
seus escritos, como forma de o desafiar a organiza-los em livro. Era o
resultado de mais de 40 anos de escrita a que ele parecia ndo dar grande
importincia. Mas tinhamos aqui os textos que ajudaram a constru¢io
do projeto desta comunidade de praticas que é o MEM, os escritos que
enformam o seu modelo de autoformagdo cooperada. Sao textos que
permanentemente apelam a necessidade de construir uma outra esco-
la, uma outra vida democritica, e seria incompreensivel nao divulgar,
para além do MEM, este precioso acervo.

E aqui que entram os historiadores e professores da Universidade
de Lisboa, Anténio Névoa e Jorge Ramos do O, amigos de longa data.
Porque tiveram conhecimento desta recolha, quiseram ter acesso a co-
lecdo dos escritos. Propuseram-se, de imediato, promover a sua edi¢ao
€ participar com textos seus, respetivamente, «Etica, pedagogia e de-
mocracia sdo exatamente a mesma coisa» e «Conhecer e enfrentar o
intoleravel da escola com Sérgio Niza», para apoiar a divulga¢ao destes
Escritos sobre Educagio.

Depois foi o «organizar da miquina» e por o processo em anda-
mento: selecionar e estruturar os documentos, encontrar apoios di-
versos e procurar uma editora. Para a digitalizag4o e o tratamento dos
textos pudemos contar com a colaboragio da Universidade de Lisboa,
através da Unidade de Investigacdo e Desenvolvimento em Educagio e
Formagao (UIDEF), o Instituto de Educacio, e o trabalho de Madalena
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SERGIO NIZA

Miranda, bem como com o empenho dos professores que integram o
Centro de Recursos do Movimento da Escola Moderna.

De importincia decisiva foi o apoio a edi¢ao prestado pela Funda-
¢ao Calouste Gulbenkian e o interesse da editora Tinta-da-china. Sem
eles, a publicacao deste livro nao teria sido possivel

Os textos

Sdo 112. Poderiam ser 50 ou 150. Decidiu-se que este volume deveria
conter todos os textos escritos apenas pelo Sérgio e as entrevistas con-
sideradas mais esclarecedoras das suas ideias sobre a educagdo. Alguns
dos textos apresentam caracteristicas de interven¢oes orais, como os
escritos para conferéncias, coloquios e simpdsios, enquanto outros sao
claramente de intervencio politico-pedagdgica. Mais de cinco dezenas
foram escritos para serem publicados como Editoriais da revista Escola
Moderna e contribuiram para a criacio e para a sustenta¢io do modelo
pedagdgico e dos processos isomoérficos de autoformagio cooperada do
Movimento da Escola Moderna.

A faceta de intervencio solidéria torna-se mais clara em meia de-
zena de escritos que o Sérgio decide oferecer a amigos sob a forma de
prefacios ou de posficios. Para estes escritos e para os editoriais foi ne-
cessario encontrar, com o autor, titulos adequados, de modo a facilitar
a sua identificagao.

A organizagio

Definiu-se o corpus do livro de modo que contivesse textos escritos
entre 1965 e 2011 ¢, inspirados em Dits et écrits, de Michel Foucault,
decidiu-se organizi-los segundo a ordem cronoldgica da sua publica-
¢d0 e em cada ano apresentar:

a) textos editados em livros (artigos, preficios, posfacios...);

b) escritos para interveng¢des publicas e publicadas em atas (col6-
quios, conferéncias...);

c) artigos escritos para revistas (Noesis, Inovagdo, Escola Mo-
derna...);

[14}
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d) escritos para jornais ou suplementos de jornais (Didrio de Noticias,
Jornal de Letras, fornal de Educagdo...);
e) entrevistas transcritas de publicagdes em revistas e em jornais.

Cada texto € identificado com um titulo, em italico, e com um nimero
inscrito na margem esquerda que assinala o seu lugar na ordem defini-
da. Sob o titulo surge uma referéncia bibliografica, inscrita de acordo
com as regras da American Psychological Association (APA), seguida
do ano entre parénteses retos e da informag¢io complementar que se
julgou pertinente: identificagdo de outros locais ou suportes de publi-
cacio; nome de quem conduziu a respetiva entrevista...

Constituindo um livro escrito ao longo de quase meio século,
¢ natural que esta coletinea de narrativas também reflita a importan-
cia que, nos ultimos anos, se passou a dar aos elementos bibliograficos
como dados de pesquisa e aprofundamento do conhecimento. Assim,
surgem textos em que o autor considerou desnecessario recorrer a ci-
tacoes de outros autores, outros em que decidiu acrescentar uma longa
bibliografia a fim de fornecer um largo campo de leitura e ainda outros
em que apresenta vastas listagens de referéncias bibliograficas, com a
intencio de contextualizar alguns dos contetidos desenvolvidos, mas
que nos desafiam a promover novas pesquisas.

Por razdes similares, para alargar as possibilidades seletivas de in-
formagio, optou-se por integrar um indice de conceitos e um indice
onomadstico.

Finalmente, converteu-se cada um dos textos do livro as regras do
novo acordo ortogrifico.

E toda esta narrativa, todo este fluir discursivo que nos envolve e nos
preenche que, para além de construir o autor, nos constréi como usua-
rios e coautores neste espago de convivéncia e de conivéncia que € a
grande familia dos seus leitores e dos seus amigos.

Francisco MARCELINO
Lisboa, maio de 2012
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Etica, pedagogia e democracia
sdo exatamente a mesma coisa

«Ou a nossa escola é, por aspiracio, por esfor¢o, uma construgio
permanentemente ética e democritica, ou no teremos nunca uma
democracia. E este o caminho que perseguimos: caminho duro, per-
turbante para muitos. Por isso muitos desistem, porque nao querem
ter tanto trabalho com uma profissdo que é tao dura, tio violenta.
Para n6s, ética, pedagogia e democracia sao exatamente a mesma
coisa. Dai esta exigéncia que nos impomos.»

SErGIO Niza

As minhas palavras sdo um gesto de admiragdo. Sérgio Niza é a pre-
sen¢a mais constante, mais coerente e inspiradora da pedagogia portu-
guesa dos ultimos 50 anos. Entre o inicio dos anos 60 e os dias de hoje,
a sua palavra, isto €, a sua a¢io, tem promovido ideias e encontros que
marcam as nossas histdrias, pessoais e coletivas.

Nestes 50 anos, Sérgio Niza tem-se batido pela transformacao
da institui¢ao escolar, por uma escola de todos que permita  cada um ir
o mais longe possivel no seu processo de aprendizagem e desenvol-
vimento.

Sérgio Niza é um homem do didlogo. Com grande sensibilidade,
poe-nos a conversar uns com os outros, e com ele, a procura das pergun-
tas e das respostas que nos inquietam como educadores e professores.
A linguagem cresce a comunicar. A suavida é inseparavel do mais importan-
te movimento pedagdgico portugués, o Movimento da Escola Moderna,
que ajudou a criar em 1966 e do qual tem sido a principal referéncia.

Este livro ndo é bem um livro. E um registo do que Sérgio Niza foi
conversando connosco durante a sua vida, em encontros, congressos,
editoriais, entrevistas... E uma meméria, é um arquivo, que pode ser
lido de todas as maneiras, sem qualquer ordem. Repositérios deste
tipo sao fundamentais para guardar e divulgar um patriménio intelec-
tual que, de outro modo, ficaria disperso e inacessivel.

[17}



SERGIO NIZA

Nao ¢é ficil falar de Sérgio Niza, tal é a intensidade do que tenho
paralhe dizer e para vos dizer sobre ele. Fico-me por cinco apontamen-
tos, em jeito de abertura aos seus Escritos sobre Educagio.

A pedagogia é historia

Sérgio Niza tem um sentido agudo da histéria. A matriz do seu pensa-
mento encontra-se nos movimentos de educagio popular, na Escola
Nova, em Anténio Sérgio e na pedagogia republicana, em Freinet e na
sua escola moderna, em Joao dos Santos...

Ele sabe, melhor do que ninguém, que as modas sdo a maior tra-
gédia da educagio e que a melhor forma de as evitar é a reflexdo e o de-
bate, a analise e a partilha de experiéncias, um trabalho conjunto sobre
a profissdo. Ele sabe que a resposta aos nossos dilemas estd no préprio
processo de interrogacao e de reflexdo partilhada, e ndo em invengdes
milagrosas feitas no exterior da profissio.

Por isso d4 tanta importéncia a histéria passada e a histéria presen-
te, 2 maneira como vamos tomando consciéncia daquilo que nos cons-
titui a titulo individual e coletivo. Periodicamente, Sérgio Niza convida
os associados do Movimento da Escola Moderna a refletirem sobre a
sua prépria histéria, porque reconhece que a pedagogia é por natureza
histérica, tanto no seu objeto como no seu modo de conhecimento e de
acgao.

A pedagogia é cooperagdo

A caracteristica principal de Sérgio Niza ¢, talvez, a sua capacidade
para dinamizar grupos e espagos coletivos de trabalho, para construir
redes e comunidades de reflexdo e de partilha.

O conceito de autoformagio cooperada é central na compreensao
das suas ideias. E muito interessante a forma como Sérgio Niza liga o ex
a0 outro, junta a autoformacao a cooperagao. E uma sintese inteligente
e sensivel que resolve de uma assentada dois problemas: uma autofor-
magio que poderia ser lida como «formagio individual», de cada um
por si s6; uma formacdo em grupo que poderia deixar para segundo
plano a dimensao pessoal da formag3o.

[18}
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«Nao somos uma corporacdo, nao é a um ‘espirito de corpo’ que
aspiramos. Constituimos antes um colégio colaborante onde em
comum trabalhamos sobre as nossas obras. O tudo que nos vai
espantando por sermos vérios, multiplicando cada coisa, é o des-
lumbrante movimento de cultura pedagdgica que assim vamos
erguendo insatisfeitos. Mas sempre renovadamente curiosos e cri-
ticos. Continuamos olhando no espelho poliédrico do Movimento
as nossas praticas.»

Para Sérgio Niza, a reflexdo cooperada é um modo de reconstituir e
dar forma as vivéncias pedagdgicas, é um modo de dizer e partilhar a
profissdo, acrescentando-lhe sentido social e diminuindo a inseguran-
¢a tdo presente no dia a dia dos educadores.

A pedagogia é diferenca

Um dos aspetos mais significativos do percurso de Sérgio Niza é a
sua relacdo longa com os temas da deficiéncia, da integra¢do, de uma
escola para todos. Devo té-lo ouvido citar José Rodrigues Miguéis:
«A melhor maneira de ser igual aos outros nio ¢ ser como eles, mas ser
diferente: é sermos nés-mesmos até ao limite. O que torna os homens
iguais € o direito a serem diversos.» Ou talvez José Gomes Ferreira:
«Penso nos outros, logo existo.»

Nesta matéria, € intransigente, pois sabe que a educagio de todas
as criangas, cada uma a sua maneira, estd no cora¢iao da nossa respon-
sabilidade ética. Alguém que, com argumentos mais ou menos sofisti-
cados, mais ou menos tedricos, mais ou menos pragmaticos, considere
que ha criancas ineducaveis nao tem direito a dizer-se educador.

«Aprender, como na Medicina, a fazer diagndsticos e saber o que
faz falta a uma crianga, em vez de a empurrar da escola, em vez de a
excluir da sociedade. Os médicos nao podem fazer isso. Os profes-
sores também deviam ser proibidos de o fazer no plano da deonto-
logia. Tém ¢é de aprender a conhecer os alunos, e aprender com eles
a construir as suas aprendizagens, que seria o equivalente a cons-
truir a sua satde.»

[19}



SERGIO NIZA

A compreensio, o estudo, o respeito pela diferenca e a procura dos
melhores meios para educar todas as criangas sao tracos constantes do
trabalho de Sérgio Niza.

A pedagogia é democracia

Sérgio Niza inspira-se em virias propostas de Anténio Sérgio, por
exemplo sobre o «municipio escolar», e cita-o mais do que uma vez:
«A heteronomia que o Professor defende pode ser um processo de do-
mestica¢io de bichos; mas s6 na autonomia — e pela autonomia — se
realiza uma verdadeira educacdo para homens.»

Para Sérgio Niza, a escola deve estar organizada de um modo que
respeite as criangas, assegurando uma relacao educativa feita de au-
tenticidade e de respeito. Como escreve na citacdo em epigrafe, ética,
pedagogia e democracia s3o exatamente a mesma coisa: «Os fins sdo
inseparaveis dos meios ou temos ditadura. Os fins sdo inseparaveis dos
meios ou temos trai¢ao na relagio didria das pessoas. Os fins sao inse-
pardveis dos meios ou temos a mentira instituida na relagao entre os
educadores e os educandos.»

A atuacio na escola deve firmar-se em valores de justica, de respei-
to mutuo, de livre expressio, de interajuda soliddria e de reciprocidade
nas relacoes de trabalho e de vida. E nesta procura de coeréncia que se
define, para Sérgio Niza, o ato educativo.

A pedagogia é cultura

Em muitos momentos, Sérgio Niza recorre a um dos seus mestres, Joao
dos Santos: «A educagio pode ser encarada como um fenémeno cultu-
ral, que orienta o didlogo com o educando e os outros educadores, mas
a acao educativa deve sempre basear-se na relacio espontinea, afetiva
e instintiva. Quem educa sdo as personagens verdadeiras e ndo as figu-
ras ideais.»

Para Sérgio Niza, a pedagogia s6 existe como cultura. E esta ins-
cri¢do que lhe permite valorizar a relagio humana, a0 mesmo tempo
como relagdo social e pessoal. A cultura é o que nos liga ao nosso «ele-
mento», como diria Almada Negreiros, e nos permite aprofundar a
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nossa propria humanidade. Mas a cultura é também o que nos permite
sair de nés mesmos, do nosso «elemento», para lermos e ouvirmos o
que de outro modo nos teria ficado inacessivel.

Olivier Reboul resume bem a questao cultural, quando responde a
pergunta: O que vale a pena ser ensinado? Tudo o que une e tudo o que
liberta. No trabalho de Sérgio Niza, o enraizamento cultural, a a¢do
civica e o compromisso social, construidos através de formas de parti-
cipacio e de cooperacio, sio o fundamento de uma pedagogia que ou
¢ cultura ou nada é.

Termino como comecei, dizendo a minha admiragao por Sérgio Niza.
Estes Escritos sobre Educacdo faziam-nos falta. Eles s3o o registo, o ar-
quivo, a presenca viva de um pensamento critico, sempre ligado a aco,
sempre construido em grupos e coletivos.

Como a vida de Sérgio Niza, esta obra é uma histéria e um didlo-
go. A histéria continua. O didlogo também.

ANTONIO N6voa
Oeiras, 20 de maio de 2012
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Conbhecer e Kzrfrenmr o intolerdvel da escola
com Sérgio Niza

No primeiro texto recolhido neste volume, e que surgiu no ano de 1965
no Boletim do Sindicato dos Professores, Sérgio Niza sublinhava que a coo-
peracao, nos virios dominios da vida escolar, constituia o «grande ape-
lo» do tempo. Dir-se-4 que o seu gesto educativo posterior se esclarece
na reiterada ideagdo e procura de solu¢bes que permitam concretizar
uma estrutura em que a partilha social se constitua, efetivamente, na
moeda de troca das varias interagdes e modalidades de trabalho surgi-
das no interior da institui¢io escolar.

Na verdade, a leitura do conjunto dos escritos e das intervencoes
de Sérgio Niza deixa perceber a firme convic¢io de que s6 a «organiza-
¢ao cooperativa do trabalho criativo» pode romper positivamente com
o problema maior dos projetos pedagégicos do Estado-nagdo — o da
associacdo entre disciplina e liberdade — e com a tese correlata, torna-
da banal no presente, de que ao aluno lhe apraz ser dirigido em cend-
rios onde deva aprender, paulatina e voluntariamente, a submeter-se ao
que passa por verdadeiro, a ordem e a autoridade estabelecidas. Bem
sabemos como, por esta via, a cultura escolar enraizou toda uma politi-
cadavida e daidentidade pessoal em que a autonomia do escolar serve,
no essencial, para dar corpo a uma ética da obediéncia consentida e da
padronizagao social. N3o se ignora que, ao menos desde o tltimo quar-
tel do século x1x, geracoes sucessivas de pedagogos e educadores refor-
madores tém falado amitde em democracia na escola e, por vezes, até
de escola democritica, mas, como é também largamente consabido, do
que se tratava entao e trata ainda hoje é de afirmac6es que remetem,
quase infalivelmente, ora para a admirac¢do das estruturas e institui-
¢bes do liberalismo politico, ora para o desenvolvimento de légicas de
poder relacional que procuram antecipar, na vida infantojuvenil — por
meio da constante valoriza¢do da supremacia e prepoténcias dos «mais
dotados» —, esse mundo da competicio, rivalidade e antagonismo tao
proprio da vida adulta que temos.
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A defesa de uma interagdo pedagégica que assente e se desenvolva
em praticas organizacionais de «democracia direta» — dispensando-se
a partida de reproduzir a «dgica parlamentar burguesa do século x1x»
e que saiba prescindir igualmente das «votacoes, delegados e represen-
tantes» em favor do didlogo entre os diferentes atores educativos — as-
soma constantemente em Sérgio Niza, o que empresta as suas palavras
uma demarcagio radical da pobre institui¢do escolar que habitimos e
continuamos sossegadamente a oferecer aos nossos alunos. A questdo
propriamente politica que traz 4 nossa considera¢io, em afirmac6es que
se vém sucedendo ao longo de quase meio século, é a da inveng¢ao de mo-
dalidades de estar junto em que todas as idades e vocagdes, papéis sociais
e destinos possam coexistir e desdobrar-se perpetuamente a partir de
necessidades criadas no interior de si mesmas e no didlogo relacional.
Através do seu persistente testemunho, o questionamento frontal das
hierarquias tornadas naturais e evidentes por acio da depura¢io esco-
lar — aquela que sempre empresta um prestigio experimentado como
sendo de mérito aos triunfantes, mas enche de culpa surda e produz a
respetiva nao-inscri¢ao social da gigantesca mole que fica pelo caminho
— torna-se menos dificil. E que, com Sérgio Niza, ndo estamos mais
s6s no enfrentamento do intoleravel, isto é, de uma institui¢ao toda ela
construida para, por meio da certificacio escolar, tornar natural e neces-
saria a supremacia e prepoténcia dos «mais dotados».

Ha, pois, como ele mesmo gosta de dizer, que permanecer em
«guerra aberta 2 ilusdo dos grupos homogéneos» e da recapitulagio
de conteidos, afirmando, em alternativa, a possibilidade de produzir,
ja a partir da infincia e na sua inteireza mesma, os varios processos
sociais em que se dd «a construg¢do da cultura toda». Na assun¢io da
sua diferenca individual, insiste Sérgio Niza, todos os alunos devem
participar no planeamento, organizagao e avalia¢ao da vida da turma e
das tarefas escolares. Estamos, ji se vé, perante uma proposta em que
o ato de aprender dispensa a fun¢io ensinante das licbes formais iguais
para todos, em favor de uma pratica vocacionada para assumir a <he-
terogeneidade como recurso fundamental», quer dizer, que descubra
na individualizagao do percurso escolar e no convivio cultural com os
pares a condi¢io da melhoria das capacidades cognitivas. Nos seus es-
critos e ditos, Sérgio Niza estd continuamente a lembrar-nos que a agi-
gantada e paradoxal miquina de excluso em que se transformou, nos
ultimos cem anos, o programa da chamada «escola para todos» pode
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ser questionada no coragio de si mesma por meio de um trabalho cur-
ricular «em cooperac¢io plena». H4 entao que fazer comparticipar os
alunos nas fun¢6es de ensino e acompanhi-los em projetos de traba-
lho e na resolugdo de problemas, desmultiplicar os recursos coletivos,
alimentar continuamente dispositivos de planifica¢do do curriculo e
avaliacdo feitos em grupo, dando sempre e sempre «especial relevo ao
valor cognitivo da controvérsia conceptual através da linguagem», de-
sencadeando «novas formas de tutoria entre os alunos», baseadas na
colaboragao e reciprocidade solidéria. Assim, de repetidor infinito de
uma verdade cientifica que ja chega sem vida ao livro escolar e nele
permanece, o aluno é descoberto como um «parceiro intelectual» que
constroi e escreve as aprendizagens, podendo a turma adquirir, enfim,
«a dimensao colegial de uma comunidade que aprende e se autorregula
com a mais-valia de um adulto — o docente —, agora um profissional
da aprendizagem e do estudo». A nossa maior urgéncia é que a escola
publica comece a trabalhar para que também os alunos que nio pro-
vém da classe média possam ter nela sucesso.

Eis-nos por esta via colocados ante uma inversao fundamental
do ato pedagégico. Aquele em que um normativismo essencialmente
manipulatério — «que confunde a transposicao didatica de um conhe-
cimento com esse Conhecimento» — cede lugar a um encontro dos
alunos com os instrumentos através dos quais se produz a linguagem
da ciéncia. Parece de uma meridiana evidéncia, mas a escola que te-
mos ignora, tao soberana e cheia de si mesma, que o conhecimento se
produz na agio de se produzir, que «<ndo é possivel construir aprendiza-
gens sem falar e escrever as aprendizagens». Esclarece-nos bem Sérgio
Niza neste passo da sua narrativa: «é necessario criar ambientes onde
os alunos possam falar, possam dizer o conhecimento, escrever o co-
nhecimento e pd-lo a circular, principalmente na sua comunidade, para
perceberem, desde logo, como conhecer é socialmente ttil. Eu n4o es-
tou a aprender para amanhi. Eu estou a aprender para jd. Tudo o que eu
aprender tenho de partilhd-lo com os outros para ajudar os outros, e se
estou a fazer um estudo eu apresento-o aos outros e submeto-o ao jui-
zo dos outros. E ali que ganha sentido. Nio é ao professor que eu vou
ensinar. O professor é uma figura um pouco imagindaria. O aluno tem
de produzir para as pessoas reais, com o professor também 14 dentro e
que o ajuda a ir mais longe». Como se verifica, esta operacio critica ndo
se faz em nome do facilitismo, como tantas vezes se quer fazer passar,
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mas, antes, em favor da democratizagao do gesto mais ocultado pela
cultura escolar. O que autoriza a posse efetiva dos métodos e processos
intelectuais sobre que se constroem os varios saberes. A forga do dis-
curso de Sérgio Niza é a de fazer imaginar, como realizavel bic et nunc,
a possibilidade de fazer corresponder ao ato de aprendizagem uma
pratica de discussio incondicional e sem pressuposto. Multiplicidade
e multiplicacdo. O lugar da Ciéncia que toda a escola democritica de-
veria compor seria, ent2o, o da reelaboracdo permanente da verdade e
o da fic¢ao da experimentacio. Ele nio cessa de nos dizer que serd por
essavia de uma problematiza¢do sem fim que se superard a velha légica
da ordem explicadora, esse mito maior da pedagogia, que tem estado
quase sempre ao servi¢o da edifica¢io de uma fronteira, logo tornada
um fosso, entre as matérias ensinadas e quem se dispoe a aprendé-las
em sala de aula. A paribola de um mundo dividido entre espiritos sa-
bios e espiritos ignorantes, insista-se, s6 tem servido para negar a sime-
tria de duas vontades, a possibilidade de um encontro feliz entre duas
inteligéncias. Ora, na sua proposta de uma gestiao cooperada, Sérgio
Niza incita-nos a compreender que ensinar e aprender nao constituem
uma poténcia divisivel. Que o cerne de todo o método consiste, t30-s6,
em procurar e que, no processo da procura, alunos e professores coin-
cidem por inteiro. Ndo ha possibilidade de construgao da informagao
fora da troca, dos canais, das redes, dos servidores, dessa poética da
fluidez que torna todo o pensamento hibrido e cada texto um intertex-
to. Formacio e mesticagem deveriam nesta perspetiva tornarem-se,
através da vivéncia escolar, palavras sinénimas. Exatamente isto nos
vem lembrando insistentemente também Michel Serres, de que nio
resisto a citar aqui uma passagem do seu Atlas:

«Nunca deixar de partilhar saber e informag¢o. Como? Ativo e pas-
sivo, usado, na lingua francesa, tanto para o docente como para o
discente, o verbo apprendre (que inclui os sentidos de ‘aprender’ e
de ‘ensinar’) deveria descrever uma interacao simétrica. Ninguém,
efetivamente, sabe mais do que qualquer outro, pelo menos sempre
e em todas as coisas. Entdo ele tem o dever de partilhar a sua ciéncia
e de permuté-la com o que a ignora, pela que ele ignora. Diz-me
como amassar a massa do pao e far-te-ei ver a fisica nuclear: eis-nos,
de sabito, docentes e discentes, do mesmo modo; aprendemos um
com o outro, iguais de direito. Equivalente, o intercimbio supoe
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que, tanto como os homens, todos os saberes, praticos ou tedricos,
se equivalem, inclusive os que a arrogincia nao quer reconhecer, de-
vido a sua condi¢ao humilde e baixa. Todos os saberes sdo livres e iguais
de direito.» (Serres, 1997: 174)

Os textos de Sérgio Niza postulam a autorreflexividade como condi-
¢ao primeira da agdo, apontando para essa modalidade, dir-se-ia de raiz
cética, que consiste em questionar agudamente sobre o que nos é mais
proximo e nos constitui mesmo enquanto evidéncia transcendente ou
fundadora. Trata-se de uma tarefa instante que se funda sempre em
tentar compreender as formas como nos colimos, e permanecemos
afiliados, a légicas de poder e a regimes de conservacio de que nada
nem ninguém ao nosso redor nos autoriza a crer possam ser as nos-
sas, ou, menos ainda, que se ampliem através da intervencao social que
protagonizamos. Como se s6 nessa intermindvel tarefa critica de ana-
lise e de decomposic¢ao da reverberacdo em nés das certezas do tempo
nos fosse efetivamente possivel alimentar o desejo de novas formas de
vinculagio, sem as quais a emergéncia de outras paisagens e relacoes
sociais se torna impossivel. Foi por certo em nome dessa funda exi-
géncia que Sérgio Niza reteve de Bruner a referéncia ao seguinte pro-
vérbio chinés: «Os peixes num aquério nio sio capazes de ver a dgua.»
Ao 1é-lo, imediatamente me vieram ao espirito consideracdes produzi-
das no mesmo sentido pelo conhecido investigador de Histéria Anti-
ga, Paul Veyne, sobre a natureza critica do trabalho realizado pelo seu
grande amigo, entretanto desaparecido, Michel Foucault. Enquanto
historiador e filésofo, o autor de Vigiar e Punir teria percebido que,
para levar a bom termo as anélises de uma dada época, deveria «atin-
gir, para além da sociedade ou da mentalidade, as verdades gerais nas
quais os espiritos dessa época estavam, sem saber, encerrados, quais
peixes num aqudrio». Trata-se de uma posi¢do dupla que em si nada
tem de tragico, porquanto na medida em que pensa, este observador
mantém-se fora do aquario e observa os peixes que nele andam as vol-
tas, mas, «como € preciso viver» e tomar posi¢coes, «dd por si dentro
do aquirio, também ele peixe» (Veyne, 2009: 10). E neste permanente
jogo de desdobramento, abolindo a distin¢ao entre a interioridade e o
fora, que eu percebo e me entusiasma a atitude simultaneamente ati-
va, cognitiva, afetiva e existencial de Sérgio Niza face ao insuportivel
da escola que temos e em que estamos. Ele mesmo se fez adepto da

[27}



SERGIO NIZA

maxima vdrias vezes adotada por Bourdieu (2004: 133): «compreender,
neste caso, é compreender o campo com o qual e contra o qual nos fa-
zemos; é compreender também a distincia em relagio ao campo e aos
seus determinismos, que pode ser dada por um certo uso da reflexivi-
dade». Imerso no tempo, refletindo sobre o que se estd a passar, dizen-
do averdade a todo o custo, o cético radical ndo deixa de procurar. Por
isso mesmo, a sua energia concentra-se na possibilidade de construir
um tempo-outro.

O exercicio de demarcagio surge, assim, como condi¢io de qual-
quer transformacao. E Sérgio Niza, a semelhanca de virios de nés, es-
colheu o palco da histéria para melhor entender como a institui¢ao
escolar — mau grado as constantes reformas «inovadoras» que se vém
atropelando sem descanso na arena educativa desde o primeiro quar-
tel de Oitocentos e sdo subscritas, a vez ou em simultineo, por po-
liticos, académicos e pedagogos — permanece no essencial a mesma
desde o século xvi1. Como se a condi¢ao de nos desembaragarmos de
uma pesada heranca supusesse conhecer ao detalhe a ossatura que a
sustenta e a torna tao resistente a mudanca. Ao lermos as paginas des-
te seu livro percebemos que os principios de uniformidade, homoge-
neizacio e normalizacio dos comportamentos, concretizando-se num
figurino organizacional altamente seletivo e discriminatério, cons-
tituem a marca mais funda e permanente da escola, posto que estdo
nela inscritos desde a sua fundacio. Ora, serd em nome da andlise des-
ta ocultada evidéncia histérica que Sérgio Niza nos aparece tio firme
e determinado na oposi¢ao ao que denomina aqui de «ensino simul-
taneo sistemdtico», em favor de uma cultura por vir da diferenca. Nao
podemos deixar de nos inquietar com constantes afirmagdes suas que
nos dizem que a maijoria dos professores se limita, na atualidade, a dar
continuidade aos métodos de trabalho iniciados por Jean-Baptiste de
La Salle (1651-1719) — fundador da congregacio religiosa Irmaos das
Escolas Cristas —, destinados a ensinar muitas criancas pobres como
se fossem uma s6, através de um dispositivo curricular constituido por:
i) um mesmo livro para todos, utilizado numa sala de aula de acordo
com um ritmo decidido pelo professor; ii) um emprego calculado do
tempo para evitar a ociosidade dos alunos e otimizar o rendimento es-
colar; iii) um controlo do saber adquirido através de um exame que
determina a passagem de um nivel para outro e, dessa forma, organiza
todas as praticas de aprendizagem; iv) uma vigilincia organizada que
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atinge ndo s6 a conduta do aluno, como a sua interioridade psicoldgica.
Esta matriz seiscentista que produziu o enclausuramento do escolar,
a racionalizago magistercéntrica do trabalho docente, a uniformi-
zagdo dos métodos e materiais diddticos, sempre acompanhados de
um refor¢o da disciplina e da exclusio garantida pela avalia¢ao, seria
universalizada com o triunfo do liberalismo iluminista, ao longo da pri-
meira metade do século x1%, constituindo desde entdo a gramdtica da
escola laica, democritica e republicana.

Dir-se-ia que, ao assumir esta posicdo critica, Sérgio Niza tera
dado a maior atencdo ao Nietzsche de Para a Genealogia da Moral.
A operacao deste ultimo consiste em averiguar que fatores avaliativos
e solugdes institucionais terdo historicamente «inibido ou promovido
o desenvolvimento do homem». O filésofo alemio via consagrar-se
no espago politico liberal ndo a defesa da liberdade individual, mas,
as avessas, o lugar de competic¢io e de tradugio de varias «vontades
de poder» pela supremacia hegeménica. Empreendeu entao um mo-
vimento em direcio a essas «outras paragens longinquas e ocultas» da
histéria, com o fito de conhecer as «condig¢bes e circunstincias» que
«deram crescimento» as crencas atuais. Num esfor¢o de investigacdo
regressiva que procurava delimitar nao tanto a origem (Ursprung) mas a
proveniéncia (Herkunft), a moral que quis analisar era a que «verdadei-
ramente existiu», a «efetivamente vivida», e nio a da lei em que ela se
foi sucessivamente ocultando e codificando (Nietzsche, 2000: 10, 14-
-15, 21, 24). Claramente, Sérgio Niza filia-se neste procedimento nietzs-
chiano, que tanto me vem entusiasmando também. Adota uma metodo-
logia do longinguo que tem por Gnico objetivo fornecer-nos uma histéria
do presente e, dessa forma, levar-nos a pensi-lo de modo radicalmente
diferente. Por meio desta sua operagao, o que é estranho e distante
torna-se familiar; e, na inversa, o que na atualidade é um dado natu-
ral torna-se estranho depois de uma anilise de tipo genealdgico. E no
sentido exato em que refletir distanciadamente supde a possibilidade
de diagnosticar e por em crise os efeitos «acumulados de desumaniza-
¢ao e de simulacro cultural da escola de hoje» que, para Sérgio Niza,
o presente pode passar a ser visto pelas suas condi¢bes de possibilida-
de. A analise histérica mostra, afinal, o sentido estratégico do nio dito
e do ocultado, permitindo questionar de frente a heranca justamente
14 onde ela ndo se imagina fragil e contingente. Depois de Sérgio Niza
fica mais dificil identificar aprendizagem com a repeticao ad nauseam
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do texto escrito e aceitar a miséria inter-relacional da escola quartel,
assim como na sequéncia de Nietzsche passimos a perceber tdo bem
como a economia do discurso moral tem por finalidade justificar o po-
der dos mais fortes através da exaltacio das virtudes dos mais fracos.
A tese do poder moderno é sempre a mesma onde quer que nos encon-
tremos: que a opressdo e a submissao possam continuar a ser autocon-
sentidas pelos destinatérios delas e que a hierarquizagio surja como
consequéncia natural do mérito individual. E fundamentalmente este
objetivo disciplinar que o Estado-nagio atribui a institui¢ao escolar.
Sérgio Niza coloca-nos perante a possibilidade real de uma in-
versao no modo de aprender e que atinge o 4mago da gramadtica da es-
cola. As paginas do seu punho estio cheias de considerag¢oes praticas
no sentido de fazer de cada um dos alunos um escritor, como ele tan-
to gosta de dizer parafraseando Roland Barthes, que lhe estd sempre
tdo proximo. Urge trabalhar exatamente na dire¢io oposta em que
temos estado desde o inicio da escola: partir da escrita para a leitura
e nio desta para a producio do texto. Com Sérgio Niza aprendemos
que toda a discussdo pedagdgica se deve iniciar e terminar em torno
de um s6 principio programitico — o de inscrever e manter opera-
cional o processo de democratizagio do gesto criativo. A missao da
escola por que nos batemos com ele, e na qual tudo fazemos para
estar, cumprir-se-ia por inteiro no desenvolvimento de uma poténcia
que mantivesse cada escolar cativo e imerso em tarefas que, na sua
singularidade mesma, consistissem, afinal, em retirar do infinito lega-
do discursivo que compde o mundo tudo o que parecesse favorivel e
util para o desenvolvimento do artesanato de cada um. Nao hd como
deixar de insistir que a institui¢4o escolar inscreveu no seu interior a
escrita como principio e fim das aprendizagens, mas, a0 mesmo tem-
po, a tem subalternizado incessantemente em favor da leitura. Con-
vird ter sempre presente que, ontem como hoje, os saberes escolares
— que herdam simbolicamente uma nomenclatura que os faz passar
por ciéncias —, de aspira¢io enciclopédica e assumidamente entre-
lacados, veem-se delimitados em programas difundidos pelas agén-
cias governamentais e que s3o, em seguida, transpostos em manuais
escolares, depois retraduzidos pela fala do professor e, finalmente,
compactados pela mio do aluno em textos cujo destino é exclusiva-
mente o de serem avaliados em fun¢do da proximidade que exibem
com as fontes referidas. Isto vale por dizer que toda uma civilizacao
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se vem relacionando com a cultura escrita através de uma pratica da
demonstragio, fundando-se na leitura e na sacralizagio do livro, rei-
ficados como estruturas que revelam verdades ha muito estabelecidas
como necessarias e inquestionaveis. E como seria facil mostrar que as
mais das vezes estes conhecimentos sao hd muito — ou sempre o fo-
ram mesmo — totalmente obsoletos e inudteis nos respetivos campos
cientificos de origem! E profundamente triste mas é um facto que
nunca ultrapassimos na escola a missao judaico-crista que ela teve
até ao fim do Antigo Regime, a de a escrita se objetivar no acesso ao
texto canénico.

E porque se apresenta como a institui¢io por exceléncia da con-
servacdo social que a escola hipervaloriza e esgota os seus efetivos em
delirantes rotinas de repeti¢do, anotagao, sintese e comentdrio, fazen-
do querer a maioria dos que a nao aguentam que a cria¢ao ¢, justamen-
te, 0 prémio que alcangcam os que se mantém até ao fim ativos dentro
da absurda maquina escrava da mimesis e a ela sobrevivem. Sérgio Niza
confronta-nos com a mais dificil das evidéncias: a da alianca operacio-
nal entre as praticas pedagdgicas e os procedimentos examinatorios,
subsumidos na légica secular do ensino como movimento reiterativo
de explicacgao e de recogni¢io infinitas e da aprendizagem como trans-
posigio literal dos saberes professados.

No fundamental, ler e escrever tém sido, como julgo se com-
preende melhor a luz destas considerag¢6es, sinénimo de uma fratura
entre duas formas de vida bem distintas. Temos, por um lado, esse
mundo exiguo, constantemente rarefeito por agio da escola, com-
posto por aqueles que concebem e assinam os objetos — exagere-se
e tome-se aqui o escritor simbolicamente como o ator social que cor-
poriza a invengdo e a criacdo —, narcisicamente eleitos por todos os
meios de comunica¢io como celebridades no seu dominio de agio,
seja este econdémico, cientifico ou cultural e artistico; temos, por ou-
tro lado, a multidao, sempre em crescimento a medida que o século
xx afirmou a chamada «escola para todos», composta pelos que dela
foram obrigados a sair e que, no maximo, podem aspirar a assistir ou
adesejar consumir — estes poderiam, de acordo com o mesmo racio-
cinio, ser designados de /eitores. Porventura uma das zonas mais ce-
gas desta poderosa maquina de hierarquizag¢io social é a que defende
massivamente, com a confianca de ter o melhor e o mais saudivel dos
produtos para administrar aos outros, «politicas de leitura» para as
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criangas e os jovens, glorificando a figura do autor como estando na
origem de tudo o que produz e afirma, qual deus ex machina do nosso
destino coletivo. E importante compreender como, de ha dois sécu-
los a esta parte, o imagindrio educativo é dominado quase sem con-
corréncia pela mundividéncia liberal e pela retérica da igualdade de
oportunidades para todos, mas toma o livro como o Jocus da transcen-
déncia e do endeusamento. Compreende-se como se trata de fazer a
apologia dos bens culturais para os controlar, selecionar, organizar,
delimitar, restringir, rarefazer. Ha que insistir, sempre e mais uma e
outra vez, que o nosso modelo escolar descobre no texto cientifico e
literario o indice ou a soma de tudo o que pode ser dito sobre qual-
quer assunto, tornando completamente impossivel formularem-se
proposi¢des novas, enunciados novos. Ora, desde Foucault que sabe-
mos que todo o discurso que se apresenta como universalmente ver-
dadeiro nao pode reconhecer «a vontade de verdade que o atravessan.
E por isso ele mesmo construiu todo um projeto de anélise critica da
modernidade a partir de uma pergunta que nao pode também deixar
de nos conduzir no que fazemos como professores: «mas o que hd afi-
nal de tdo perigoso no facto de os discursos proliferarem indefinida-
mente? onde estd o perigo?» (Foucault, 1997: 9 e 17). Em nome de que
modelo de sociedade por vir se interdita em absoluto as criangas e os
jovens de participar no mais sério dos jogos, o da busca da verdade?
O aluno é alguém que se deve apenas perceber «zo verdadeiro», imer-
so no jogo restrito e silencioso da repeti¢io indefinida do mesmo
texto.

Ao escutar Sérgio Niza fica mais clara a urgéncia de uma politica
da escrita cuja positividade afirme, também e como sendo a mais ter-
rivel de todas as dominagdes, a que se produz na auséncia do ques-
tionamento. As nocdes de ludicidade, de reelaboracio, de troca e de
anonimato da linguagem, consubstanciais a todo e qualquer ato cria-
tivo, cientifico ou outro, sio as que evidentemente chocam de frente
com os miltiplos e insuspeitos poderes que combatem a expansio
do mais perturbador dos desejos, aquele que, sob o nome comum de
escrita, descobre uma operagio que simultaneamente reflete, inventa
e dispbe artefactos no mundo como se de uma qualquer fic¢ao expe-
rimental se tratasse. Julgo que é exatamente em nome de uma vida so-
cial pobre e enfraquecida a partir do interior de si mesma que se obs-
taculiza a que a escola produza acontecimentos que transportem, em
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simultaneo, reflexdo, inventividade e singularidade. Estou, por isso,
igualmente persuadido de que o maior enfrentamento que possamos
fazer a qualquer légica de dominagdo é o de proclamar que todo o
conhecimento ¢ de natureza essencialmente «poético-performativar,
porque, uma vez concretizado num qualquer objeto, este logo se ofe-
rece ao desdobramento, a ser retomado, ultrapassado, reterritoriali-
zado por outro. A nossa tragédia tem sido a de que os poderes na mo-
dernidade, sejam eles quais forem e apresentem-se como se apresen-
tarem, se ampliam na razdo inversa da livre experimentacio e do livre
questionamento. «A escola», alerta-nos Sérgio Niza, «serd a Gltima a
aceitar a complexidade e heterogeneidade do conhecimento contem-
porineo.» A dissidéncia de que nos fala obriga a regressar com outros
olhos a Jacques Derrida (2001: 14), quando este insiste na necessidade
da institui¢io escolar reconhecer a liberdade «de questionamento e
proposicao, e mais ainda, o direito de dizer publicamente tudo o que
uma pesquisa, um saber e um pensamento da verdade exigem»? E tam-
bém a Maurice Blanchot, pelas mesmas razbes que cumpre escutar
aqui com a mais aguda aten¢3o:

«Questionar é buscar, e buscar é buscar radicalmente, ir ao fundo,
sondar, trabalhar o fundo e, finalmente, arrancar. Esse arrancar de
raiz é o trabalho da questdo. Trabalho do tempo [...]. Freud afirma
mais ou menos que todas as questdes atabalhoadas das criangas
lhes servem de revezamento para a questdo que elas nio formu-
lam, e que € a questdo da origem. Da mesma forma, interrogamo-
-nos acerca de tudo, a fim de manter em movimento a paixao
pela questdo, mas todas elas se dirigem para uma unica, a questao
central, ou a questdo de tudo [...]. A questdo inaugura um tipo
de relacdo caracterizada pela abertura e o livre movimento {...}.
A questdo espera a resposta, mas a resposta nao apazigua a questao
e, embora ela encerre, nio termina com a espera que é a questao
da questio [...}. Toda a questao, hoje, jd é a questao de tudo. Essa
questdo de conjunto, que nio deixa nada de fora e nos confron-
ta constantemente com tudo, numa paixdo abstrata extenuan-
te, estd presente, para nés, em todas as coisas {...]. Questionar
é jogar-se na questdo. A questdo é esse convite ao salto, que nio
se detém num resultado. E necessério um espaco livre para saltar,
e é necessario um solo firme, é preciso um poder que, a partir da
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imobilidade segura, transforme o movimento em salto. O salto,
a partir e fora de qualquer firmeza, é a liberdade de questionar.»
(Blanchot, 2001: 41-53)

Ha mais de trés décadas que Sérgio Niza nos vem lembrando que a
tarefa essencial da escola tem de ser a de tornar os cidadaos «verdadei-
ramente letrados, isto é, pessoas que conhecam a necessidade e o pra-
zer da lingua escrita». Para isso entende que é condi¢io instrumental
evitar-se a «dispersao por dois percursos didaticos, o da leitura e o da
escrita, ou pior ainda o de considerar a leitura como motor da pratica
de escrever». E por isso que diz ndo entender como os professores con-
tinuam a ensinar a lingua escrita através sobretudo de textos literdrios
e de licoes de gramitica, «em vez de realizarem um trabalho de refle-
x40 sobre as estruturas da lingua a partir das produgbes dos préprios
alunos». O trabalho propriamente pedagdgico que vem desenvolvendo
com os professores que integram o Movimento da Escola Moderna vai
no sentido da viabiliza¢4o na sala de aula de «<momentos coletivos de
trabalho de escrita a partir de esbogos de texto ou de primeiras versoes
individuais». E avisa-nos: «s6 no confronto sereno das produgoes escri-
tas a escrita evolui».

Compreende-se de imediato que esta pedagogia da cooperagcio,
destinada a desenvolver a textualidade através de fluxos permanen-
tes de produgdes enriquecidas no trabalho sistematico de pequenos
grupos, traz suposta uma verdadeira revolug¢do na cultura profissio-
nal dos docentes. Nio sdo precisas considera¢des detalhadas para se
perceber como o trabalho dos professores tem estado muito longe
de valorizar o ensino da escrita. As coisas tém-se passado como se os
alunos produzissem os seus textos sozinhos ou em casa, sendo que es-
sas produgdes sdo alvo de uma aten¢iao quase sé policial e que se sub-
sume as mais das vezes em assinalar o erro. O texto passa a ser o es-
paco de uma imperfeicdo e de uma incompletude que espelham ime-
diatamente a interioridade do aluno, devolvendo-lhe uma imagem de
si que, na larguissima maioria das vezes, sé pode ser percebida como
incapacidade cognitiva e/ou preguica. Interessaria, e muito, perceber
que a relacao dos adultos com a popula¢ao mais jovem, dentro e fora
da escola, se faz em torno da ortografia — essa parte de «tozlette da
escrita», na feliz designa¢do que Sérgio Niza lhe dd —, como se ela
fosse a propria escrita, construindo-se a partir dai a ideia porventura
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mais infundada e consensual do tempo presente. A de que a barbérie
e a ignorincia se espelham exuberantemente nos textos dos alunos,
em razdo do seu desinteresse cultural e de escolhas futeis. Socorro-
-me a este respeito de uma interpretagido de Roland Barthes: «ji que
aortografia é uniformizada, legalizada, sancionada por via do Estado,
na sua complicag¢io e irracionalidade mesmas, é a neurose obsessiva
que se instala: o erro de ortografia torna-se o Erro» (2004: §3). Ha
toda uma longa histéria que se poderia contar sobre o modo como, de
tantas e tdo variadas formas, o dispositivo de avaliacdao dos escritos
do aluno se destina no essencial a engendrar culpabilidade e, com ela,
a edificar, como resultado de uma autodiscriminagio, o abismo que
separa o ignorante do mundo culto. A linguagem e o que ela repre-
senta nunca se oferecem aos olhos do aluno como podendo ser arbi-
trarias, antes adquirem, através da ortografia e da institui¢io escolar,
o valor da lei. Com esta conclusio autossatisfeita, e que reclama por
mais policiamento e controlo censério ante quem escreve «aberra-
¢oes», temos evitado refletir e por a circular aquele que seria o maior
dos escindalos da vida adulta: que a escola tudo desconhece acerca da
tecitura do texto e que nds, professores, a quem estd confiada a mis-
sdo dita maior de ensinar as criancas e os jovens a escrever, hia muito
que nio escrevemos, se ¢ que alguma vez nos dedicadmos a essa prati-
ca. Eis porque a escrita nos surge como o territério da exterioridade
plena ou, melhor dito, o sistema, tornado anénimo, de controlo da
producdo do discurso e sua perpétua rarefacao. Ler, copiar e resumir
sdo as tarefas que a cultura escolar universalizou e cuja articula¢ao
apenas serve o designio de obstaculizar o desejo de escrever. Convém
ter presente, como nos lembra Jacques Ranciére (1995: §9) numa con-
sideracdo genealdgica inserta em Politicas da Escrita, que o trabalho
da cépia se introduziu na vida mondstica — e que a escola moderna
universalizou — «ndo como um ato cultural de transmissdo de uma
heranca textual, mas um ato material de mortificacdo» que se des-
tinava no fundamental a «ocupar o monge, a subtrai-lo ao perigo da
acidia». Estes «exercicios do absurdo» sao-nos todos familiares gragas
a acdo da escola, que generalizou uma relagdo puramente mecanica
com a escrita. Todos vivemos a fic¢ao peculiar de uma espiritualidade
vazia como a do copista, tal qual a literatura nos descreve em Bartleby
ou em Bouvard et Pécuchet. E porque «ndo aprendemos a usar e a gos-
tar da escrita como instrumento nosso das a¢6es quotidianas», dird
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Sérgio Niza, que «ela emerge em ndés como fantasma persistente».
E significativo pensar que a maior parte dos alfabetizados e escolari-
zados tem «pavor da escrita». E interroga-nos com a mais instante das
perguntas: «Como é que se pode ser um bom profissional da educagio
escolar se se tiver medo da escrita?»

A recusa dos métodos escolasticos, defendida por Sérgio Niza,
nao é dificil de antecipar nem supde recursos inauditos. Faz-se, tao-
-somente, através de formas de «organizagio e de trabalho que re-
produzam situagbes andlogas as do viver social auténtico, fugindo
as formas caricaturais e despidas de sentido que a ‘escola congelada’
impoe». Na sua perspetiva, a escrita s6 pode ser trabalhada quando
se torna imprescindivel e relevante para o aluno, num trinsito per-
manente «de codificagdo e descodificacdo» que a associam estrutural-
mente com a oralidade e com aleitura. O essencial do gesto de Sérgio
Niza ja se adivinha e julgo se encontra nesta asser¢do: no processo
de aprendizagem «é a atividade de escrever que constréi a leiturar.
Nada mais simples e todavia nada mais distante da vida que temos
e da escola que «estd». O conceito de reescrita — conexo com o de
intertextualidade, em que a palavra surge como unidade migratéria
e elemento de ligacdao entre multiplos discursos, num processo de
reelaboragio ilimitado — inscreve-se no coracdo da sua proposta
pedagégica. Toda a mudanga da escola que «estd» passa por alicergar
nela um trabalho interativo de «revisao do texto» como base tnica
do desenvolvimento de competéncias de escrita. Hi uma consciéncia
de si da escrita — do processo de producio social e transformagio
de significados — que apenas se adquire neste processo de «revisao
integrada de textos», mas que nada tem a ver com os exercicios de
correcdo que se fazem nas nossas escolas.

Eis-nos enfim chegados a unica certeza que a escola deveria to-
mar como sua — a de que € no interior da produgido que se compre-
endem os préprios processos produtivos. Tudo o que conhecemos ou
podemos vir a conhecer se obtém na «retextualizagcdo». Com esta pra-
tica experimentamos nio a beleza ou a instrumentalidade da escrita,
mas a sua profundidade. Acentuar o entrelacamento perpétuo e nio
a verdade ou a servidao nivelada da lei que, desde sempre, a escola
prometeu e fez cumprir. Sérgio Niza convida-nos a exploragio e a
deriva, a apostar tudo nas hipdteses e a desacatar, a partir do interior
dela, essa institui¢iao que subsumiu a linguagem a lingua e esta a legis-
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lagdo. O maior enfrentamento que podemos ter com o poder é o de
nos assumirmos como «comunidade de escritores» onde proliferem
volumes de sentidos e ndo linhas. Ambiguidade e eflorescéncia em
vez de verdade.

Havera luta corpo a corpo mais arriscada e exaltante que esta?

JorGge Ramos po O
Lisboa, maio de 2012
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1965

O didlogo e 0 aperfeicoamento pedagdgico

«O didlogo e o aperfeicoamento pedagdgico». Boletim do Sindicato dos
Professores, 5 (3), 40-42. [1965]

Nao por atrativo de modernidade mas por interesse que se nos afigura
evidente, temos de reconhecer a utilidade das reuniées, conferéncias,
semindrios, coléquios — do didlogo, em suma, em todas as direcoes
— como os propulsores de uma revitalizagdo das institui¢oes, das es-
truturas e dos homens. Para a Escola, para a Educacio, é por demais
flagrante a necessidade.

Precisamos de uma nova sensibiliza¢ao do homem ao homem
para uma renovada vida social, para uma renovada moral das relagoes.
Penso, porém, que nada conseguiremos se nao tivermos pensado mui-
to, e insistentemente, a nossa educacio de aqui e de hoje.

A industrializacdo e o tecnicismo que o processo histérico nos pos
abriram a Educacio a necessidade de uma nova orientag¢ao pedagdgica
como consequéncia de uma nova organica da disciplina e do trabalho
social. Uma democratizacdo do ensino, uma educagio de base para
cada homem sio o alicerce de um novo edificio, de uma nova estrutu-
ra social. Ja vamos, ou deveriamos ir, longe da disciplina napolednica,
autoritdria, dominadora; longe também da escola seletiva de radicagio
feudal. Para uma Educac¢io de homens libertados, impde-se uma es-
cola orientadora: a cada um o que a cada um compete no tio variado e
rico complexo social.

O caminhar da humanidade para uma evidente altera¢ao das estru-
turas em que se apoia definiu um novo convivio escolar. Dos professores
e dos alunos vivendo isolada e egoisticamente os seus papéis na socie-
dade escolar, transita-se para a «escola ate/fer», onde professor e aluno
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colaboram intimamente na realiza¢ao de um trabalho comum: lado a
lado, procurando, investigando, convivendo. A escola que apelidaram
«para a vida e pela vida» é, agora, « vida de professores e alunos, com a
sua realidade prépria de um grupo social, sem artificio, ou sem situagdes
artificiosamente criadas para o ensino. A coopera¢do em todos os quadros
danova comunidade escolar, incluindo o escaldo administrativo, é o ape-
lo da realidade de hoje; no aspeto pritico, a cooperativa, por exemplo,
deixa de servir a Escola, para ser a Escola organizada cooperativamente.

Um novo comportamento, uma nova atitude, um novo ambiente
implicam uma nova sensibilizagio aos fenémenos humanos de relacéo.
Eja se esboga, aqui e ali, uma nova educacio da sensibilidade, inspirada
nas doutrinas de psicélogos e de pedagogos s6 agora aceites, s6 agora
integradas numa civilizagio de hoje, numa cultura para hoje. Sempre a
exigéncia de uma Educagio renovada para uma sociedade a renovar-se.

Desta dindmica social decorre um novo e mais vasto horizonte da
problemitica do Homem. Com o avango das ciéncias e a exploragio
do espaco, com o aperfeicoamento técnico e o nascimento de novas
nagoes, dando a cada homem o seu lugar entre os homens, uma perce-
¢ao0 cosmoldgica e unitdria do mundo e da vida irrompe em nds.

Responder a isto com uma educagio individualista, votada ao pas-
sado, estdtica na sua orgénica, seria renunciar a Aventura do Homem.

Julgamos que o didlogo é o método aplicivel para ajudar a reflexdo,
enriquecer as propostas, levantar solu¢bes a quanto hd a repensar so-
bre Educacio. Isto come¢iramos por admitir logo de inicio. E é neste
espirito, e para confirmar a necessidade que desponta nos responsaveis
pela Educacao, que ponho a experiéncia ensaiada no II Curso de Aper-
feicoamento do Sindicato Nacional de Professores.

Reuniram-se um dia em «mesa-redonda» seis professores do ensi-
no primadrio, a fim de trocarem entre si impressdes sobre experiéncias
de cardter profissional. Esta reunido «nasceu de uma necessidade de
didlogo entre o professorado», a qual foi manifestada por um dos seus
membros no decorrer do referido curso.

Uma série de outras idénticas se seguiram semanalmente. E cor-
respondendo ao convite esbo¢ado numa circular nascida do primeiro
encontro, outros elementos se associaram ao trabalho. Para garantir a
economia de tempo, sentido de util produtividade e eficiéncia, pen-
samos assentar, inicialmente, numa programacio e forma operacional
dos encontros.
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Formuldmos como objetivo a troca de experiéncias didéticas, es-
pontinea e desinteressadamente efetuada.

Reconhecida a ineficicia de férmulas didaticas e a singularidade de
cada experiéncia, tornou-se evidente a necessidade de cada membro dar
o seu contributo, submetendo com humildade e seguranga as experién-
cias de cada um a todos os outros, para maior enriquecimento do grupo.

Foi num clima de intima comunicabilidade, de honesta e despreo-
cupada colaboracio, que o trabalho se iniciou e se foi consolidando.

Conviemos que, aum grupo deste tipo, importaria mais uma equa-
nime participacio nas responsabilidades e atuacio. Por isso, achdmos
que seria de por de parte um direcionismo violentador da integridade e
espirito de cooperacio e de didlogo que nos deveria informar.

Assentdmos de comum acordo numa autodisciplina nas inter-
vengdes para garantir os direitos de comparticipag¢ao de cada um, sem
quebrar a espontaneidade dos encontros. Dizia-se na circular que refe-
rimos: «Cremos eminentemente na dinimica de comportamento que o
grupo ird assumindo, pelo que nos iremos adaptando a novos modos de
atuar, dentro da maior flexibilidade, quer no que respeita a programa,
métodos, e eventualmente, até, a objetivos.» Largo caminho!...

Foram escolhidos logo na primeira sessao alguns pontos de con-
versa: a inicia¢do da Leitura e da Escrita; o ensino da Reda¢ao; o traba-
lho por fichas; o ensino da Ortografia; a iniciagao da Aritmética.

Sobre tema enunciado em reunido anterior, cada membro foi pon-
do a sua experiéncia, tanto quanto possivel documentada com material
didético, trabalhos escolares, fontes didéticas, bibliografia, etc.

No final de cada reunifo era feita a sua avaliagio critica por lhe
reconhecermos valor moral e prético.

Naio pusemos de parte a ideia de virmos a convidar pessoas, com
experiéncia diddtica, estranhas ao grupo, para alargarmos o 4mbito da
informacio e enriquecer e revitalizar a estruturagio das reunides. Fa-
tores vdrios se levantaram a impedir a conclusdo do programa propos-
to: novas responsabilidades profissionais com a aproximagao do perio-
do de exames, quebra de ritmo dos trabalhos provocado pelas férias da
Piascoa, afastamento de alguns dos membros mais ativos.

Uma experiéncia foi feita. Interrompeu-se porque o oficio de pro-
fessores exige disponibilidades (economia, 6cios, etc.) de que nio des-
fruta. Para uma promocao profissional, para um aperfeicoamento téc-
nico e atualiza¢io cultural dos educadores, um novo estatuto se impde.
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O cinema e a crianca

«O cinema e a crianga». Cineclube Imagem, 16-17. Artigo publicado na revista
Cineclube Imagem de abril/marco. {1968}

O comprometimento de todos no fenémeno educativo faz-se sentir
no relevo que é dado em qualquer setor a problematica da educagao.

Para corresponder a essa motivagio, organizamos este ciclo sus-
citador de um didlogo, animado por técnicos de cinema, pedagogia e
psicologia que nos ponham em face da relagao cinema-crianga.

Sobre estes dois polos nos debrucaremos durante algumas ses-
sbes: o ser em criagdo e a forma de expressao e cultura que é o cinema.

Se considerarmos que é pelo que se vive ou pela experiéncia que a
educacio se processa e que ela se opera pela «institui¢cao fundamental»
(H. Wallon), a linguagem, num debate ou confrontag¢io sociobioldgica,
nao hi davida de que o cinema é motor e meio de educagio, tal como
outros tipos de linguagem de que dispomos.

O cinema € para a crianga um sistema de sinaliza¢io, naturalmen-
te revestido de valor simbdlico. Dai a necessidade de uma iniciacio a
esse universo que implica uma conce¢io de tempo e de espaco diversa
da do quotidiano, uma légica e sistema de relagbes que regulam um
outro tipo de discurso.

Salvo o documentdrio, os demais tipos de cinema infantil, his-
toérias para criangas, desenhos animados, cémicos e filmes de aven-
turas, s30 na sua maioria inspirados pela literatura infantil. Aqui estd
um obstédculo que se nos afigura grave: o do servilismo a transposi¢ao
para uma linguagem com recursos préprios, por um tratamento de
conteudo que pertence a outra técnica de composi¢io que € a da li-
teratura.
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Assim, e em rigor, ao abordarmos o problema do cinema infantil,
ou melhor, o cinema de que a crianca é espectadora, terfamos de nos
ocupar da literatura infantil.

Mas h4, ou ndo, uma linguagem filmica com enquadramento pré-
prio e expressio particular? Porque nio serd o cinema para criangas
criacdo cinematografica dirigida ao ser em crianga?

Nao serd pelo facto de o cinema para criangas nao manifestar au-
tonomia ou originalidade de conce¢io e expressao que dele decorrem
amaioria dos erros que se apontam ao fenémeno filmico, uma vez con-
centradas as nossas ateng¢des no espeticulo?

Os estados de tensao, a superexcitacio e a ma compreensao que
as criangas manifestam no decurso das sessdes de cinema a que assis-
tem, a forma de aderéncia perturbadora a esse «sortilégio» (N. Portas),
parece-nos derivarem de uma falta de maturidade dessa linguagem ou
da falta de segurancga dos técnicos de cinema no tratamento dos meios
cinematograficos.

Alguns educadores vém insistindo noutros elementos que cons-
tituiriam fatores de perturba¢io daquilo que entendem por educacio.
Consideram eles o cinema como propiciador de formas de evasdo
do real e de algumas manifestacbes de dispersdao. A nés parece-nos
que tudo o que tem sido apontado neste campo como elemento dis-
tanciador do real e negativo no 4mbito dos valores, em vista a uma me-
lhor concretizagiao do fenémeno educativo, se funda na falsa ideia de
considerar o cinema como estranho a realidade do nosso viver. Ora o
cinema é um facto social e como tal matéria de educa¢ao. Educamo-
-nos com tudo e em tudo ou entio iludiremos as nossas relagdes autén-
ticas da condi¢io de existir em sociedade. Se é da agdo que os valores
decorrem é também nos factos que a educagio se processa e funda.

Posto isto, nao poderemos ignorar que o cinema fornece a crian-
¢a, como meio de comunicag¢io que €, uma mais enriquecedora apren-
dizagem da vida social, um conhecimento mais vasto dum mundo que
ultrapassa os seus limites de relacao-conhecimento de outros espagos e
de outros homens e das suas formas de existir e de ser. Proporciona-lhe
a comparticipa¢do num encontro comunitdrio na sala de espeticulo.
Fa-la gozar do ritual da «festa». E deveria abrir-lhe a possibilidade de
ela prépria se responsabilizar na escolha, na discussio e na propria rea-
lizacdo de filmes. S6 assim poderia integrar melhor essa linguagem para
que ela pudesse vir a ser, verdadeiramente, para além de informacao
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documental, um instrumento real de promo¢ao, um meio auténtico
de educagio.

Os técnicos nos dirdo de tudo isto que fica enunciado. Sobre tudo
isto discutiremos e refletiremos, neste ciclo, acerca do cinema e da
crianca.
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Escola para amanba

«Escola para amanha». Século Hustrado, 1886 (pp. 58-61). Entrevista de Manuel
de Lima, publicada em 23 de fevereiro de 1974.

Sérgio Niza, técnico do Centro de Observagio e Orientagdo Médico-Pedagogica,

foi professor do Ensino Primdrio e do ensino especializado de deficientes vi-
suais. Como bolseiro do Instituto e da Fundacdo Gulbenkian fez estdgios no do-
minio da leitura e de investigacdo pedagdgica em Franca, em Pau e no Instituto
de Pedagogia Nacional de Paris.

Foi aluno da Universidade de Nanterre ¢ da Ecole Pratique des Hautes
Etudes. Trabalhou em Paris como educador de criangas espdsticas, e foi dele-
gado em Portugal do Movimento Internacional da Escola Moderna (Frei-
net). A partir de certo momento dedicou-se a tarefas de orientagdo e super-
visdo pedagogica no dmbito da educagdo terapéutica e preparacdo de pessoal
educativo a todos os niveis. Participou em vdrios congressos de pedagogia no
estrangeiro. Colaborou na realizacdo, como argumentista, de duas curtas-
-metragens do IMAVE: A Grande Roda e A Passagem. Tem trabalbado
na orienta¢do editorial de duas colecoes da Estampa dedicadas aos modernos
problemas da Pedagogia.

Nao é lidimo dizer que a nossa época tem preocupagdes inteiramente
novas, a nio ser aquelas que se originaram em rela¢io ao que, com efei-
to, foi criado inteiramente de novo.

Esta consideracdo, que corre o risco de ser um pouco lapalissiana,
contém, no entanto, uma realidade prépria. E que, se grande parte das
atividades humanas vem efetivamente na sequéncia das herancas lega-
das (a ciéncia, a politica, a filosofia e as belas-artes) e se algumas dessas
matérias nao se afastaram radicalmente das suas origens, acontece que
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os resultados, em particular no campo da ciéncia e da técnica, foram,
a todos os titulos, inteiramente novos.

Por esse motivo, se as preocupacdes referentes a educagio e ao
ensino remontam a milénios, a intensidade com que hoje sdo debati-
dos os principios educacionais constitui, como é evidente, um aspeto
inteiramente novo do comportamento social.

Nalguns periodos histéricos mais préoximos de nds, o problema da
educacio e do ensino debateu-se em controvérsias entre pedagogos,
acompanhadas de lentas experiéncias, dentro do seu campo especifico.
As ideias expostas por Rousseau na sua novela pedagégica Emilio pene-
traram na pratica da educagio, e os seus principios do método experi-
mental foram seguidos pelos pedagogos do século passado (que ainda
hoje tém adeptos), entre eles Pestalozzi, os quais, mesmo numa atitude
por vezes controversa, nao deixaram de se inspirar nas suas doutrinas
de ensino.

As condigdes sociais da familia antiga, ligadas a uma praticamente
inexistente divulgacao da literatura especializada (mesmo que estives-
se em uso a leitura de Emilio, ou de Robinson Crusoé, entre as classes
mais progressistas, e quanto mais nao fosse pelo prazer de ler novelas
emocionais), em suma, o nimero de habitos tradicionais contidos na
sociedade que se conservaram até ao segundo armisticio, nio precipi-
taram o estudo dos problemas da educagao e do ensino ao ponto em
que se encontra na hora atual. A familia, segundo os psic6logos, toma-
va a seu cargo uma grande parte da iniciativa nestes assuntos, embora
de um modo empirico; além de que, no capitulo particular do ensino,
havia um numeroso contingente de pessoas 4 margem destas questdes,
pois que nem sequer a instru¢do primadria todos os cidaddos tinham
acesso.

Einstein poe, com larga antecipac¢ao, num texto dedicado ao en-
sino, o problema na sua dimensio atual, quando diz que, se a escola
teve sempre a maior importincia na transmissdo dos valores culturais
tradicionais de uma geracao para a seguinte, tem hoje, num grau mais
elevado do que anteriormente, uma missiao mais radical, devido ao de-
senvolvimento da vida econémica, que enfraqueceu o papel que a fami-
lia desempenhava nesse sentido.

Em resultado disso, novos habitos sociais foram criados, nos ulti-
mos tempos, entre outros, @ reunido de pais, para debates sobre a edu-
cacdo dos filhos, e da sua prépria em func¢ao do seu comportamento
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como educadores em rela¢do tdo estreita quanto possivel com as di-
retivas pedagdgicas; sistemas de ensino sao constantemente aperfei-
¢oados com a finalidade de criar um novo tipo de homem apetrechado,
dizem, para a mudanga social que devera ser um facto concreto num
novo século que se aproxima...

«A crianc¢a de idade escolar», proclamam Robert Gloton e Claude
Clero no seu livro em voga, A Atividade Criadora na Crianga, «tera 37
anos no ano 2000. Que Terra habitard? Uma Terra cada vez mais po-
voada, se nada vier perturbar a progressio normal [...]. Um mundo do-
minado pela ciéncia ao servigo de uma técnica cada vez mais eficaz!»

De tudo isto ha simplesmente uma certeza: 0 homem do ano
2000 estd atualmente nos bancos da escola, no seio de um sistema de
formacao que deve organizar-se em fun¢io de novas finalidades.

Qual a fisionomia dessa escola?

SEcuro ILusTRADO — Amntigamente pensava-se que aquilo que os homens
aprendiam deveria servir-lbes para toda a vida. A escola e a universidade
forneciam conbecimentos que acompanbavam o individuo no decurso da sua
carreira. Na segunda metade deste século constata-se, em resultado da evolucdo
das ciéncias e das técnicas, que aprender era insuficiente e que era necessdrio
aprender a aprender. A razdo é simples: corre-se o risco de se ser rapidamente ul-
trapassado. Esta tese extrai-a de uma leitura que fiz bd tempos sobre problemas
de ensino. Que pensa, Sérgio Niza, a este proposito?

SErG10 Ni1za — Em boa verdade, eu julgo que as pessoas nunca admi-
tiram que o que aprendiam na escola servisse para toda a vida. O que
adquiriam na escola, nos varios graus da sua extens3o, eram instrumen-
tos de leitura das institui¢bes culturais e uma ou outra receita para a
vida profissional. Creio, porém, que sempre os utentes de qualquer es-
cola tiveram, mais tarde ou mais cedo, a consciéncia de uma como que
inutilidade de tais instrumentos ou receitas perante os problemas sem-
pre diversos e variados da vida vivida. O que acontece, portanto, é que
a escola entretinha por periodos mais ou menos longos os individuos
nos bancos, roubando-lhes, em rituais complexos, muito do tempo, tal
como hoje, mais importante da vida.

O auténtico saber, ou o verdadeiro conhecimento, se quisermos,
adquire-se na resolu¢io das contradi¢cdes da vida pritica, e o mais é
discurso. Assim, e inevitavelmente, as pessoas sempre terdo sido
obrigadas a construir, ou a reconstruir, a sua permanente educagio.
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A escola, tendo entendido, por pressdo histérica, essa antiquissima
realidade, verificou que a perspetiva de planeamento a estabelecer
deveria apontar para uma educacdo permanente, por meio de um ensino
permanente dentro das vérias instituicoes escolares.

Desculpe interromper, mas gostaria de inserir aqui, antes de prosseguir na sua
exposi¢do, uma pergunta que me parece ser oportuna, no inicio desta entrevis-
ta e que se relaciona com algumas diividas que me assaltaram o espirito neste
momento, pensando na leitura que fiz de A Atividade Criadora na Crianga,
livro que pertence a uma cole¢do que V. dirige e que se presta a relacionacies
com a ideia de aprendizagem que acaba por rebater; pois se a atividade criado-
1a € a mais complexa forma de realizacdo pessoal, a pretensdo de dirigir o ato
criador nos primordios da existéncia pode ter afinidades com a aprendizagem
que serve para toda a vida.

E perigoso falar em criatividades na educagio se nio soubermos que o
conceito tedrico (de Criatividade) surgiu na América, com a inten¢io
de acelerar o processo de producio, por se ter verificado em dada altu-
ra um certo esgotamento de ideias inovadoras, quer no campo da pu-
blicidade aos produtos, quer na criagao de novos produtos destinados
a uma sociedade de consumo. Se, por atividade criadora no contexto
da educagio, se entender o trabalho criador, o sentido de criatividade
é inteiramente diverso, porque esse s seria possivel num contexto so-
cial muito menos alienante.

Voltemos, entdo, ao ponto de partida e, jd agora, comecemos pela aprendizagem
nas suas primeiras fases.

Perante a referida inoperancia das institui¢bes de ensino, sé restava
a escola ocupar a infincia, como momento mais maledvel de desen-
volvimento, com a esséncia: técnicas de leitura dos objetos culturais,
construindo uma didética que fornega aos educandos as estruturas
matrizes de qualquer conhecimento formalizado. E o Estruturalismo a
ocupar os terrenos das institui¢oes pedagdgicas.

E porque as transformagoes sao muito rapidas, operadas por mui-
tos e com o apoio de grandes for¢as econémicas, é necessario um siste-
ma de aprendizagem ou ensino, operacional ou transformacional, que
prepare os cidadios para a mudanga. Uma educagio para a mudanga
é, assim, na perspetiva de uma educacdo permanente, a teoria de ponta
dos teéricos ou doutrinadores atuais. Outros ha, vedetas do mundo
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pedagdgico atual, que se limitam, como Ivan Illich, a estabelecer um
rigoroso diagnéstico. Quanto a projetos... levantando simplesmente
hipéteses de retorno biblico...

Convém abrir aqui paréntesis para salvaguardar a probabilidade de algum lei-
tor ndo estar suficientemente informado sobre esta personalidade tdo controversa
que surge no panorama atual das contestagdes. Tvan lllich ¢ um vienense de ori-
gem russa, de 48 anos, versado em cristalografia e bistdria, mais tarde licenciado
em teologia, que exerceu a sua atividade num bairro pobre de Nova lorque antes
de ser restor da Universidade de Porto Rico. Mas foi do Sul do México, em Cuer-
navaca, onde fundou o Centro de Intercultura, hoje conbecido como importante
fonte de documentagio, que expandiu as suas ideias inquietantes, as quars, em re-
sumo, se fundamentam nos seguintes pontos: a recusa da instituicdo escolar e de
todas as instituigoes, a saber: a escola, a igreja bierarquizada, a medicina oficial,
os transportes modernos, enfim, tudo quanto estd integrado no que ele considera
a Grande Organizagdo, e que se chama sociedade industrial. A sua filosofia tem
um rotulo que lhe foi atribuido, o de A Nova Queda de Adio, pois, segundo Illich,
0 homem tem de aprender a deslocar-se, a cuidar de si proprio, a alimentar-se,
e também a morrer. Dai, a alusdo ao espirito biblico da sua filosofia anti.

Pode entdo, agora, Sérgio Niza, explicitar esta sua consideragdo, relativa
a este ponto?
E Illich, ao propor uma sociedade de convivialidade ou de convivio,
em que uns, fora de sistemas institucionalizados, pudessem trocar com
outros as suas habilidades e saber, que tenta reabilitar outros caminhos
ja perdidos do processo histérico, quer seja a comunidade crista das
catacumbas, quer o mito do Bom Selvagem, de Rousseau.

Ndo serd, neste caso, altura de falarmos nas sociedades marginais ou nos margi-
nalizados, tais como os bandos, ditos delinquentes?

Espere ai... Antes disso queria voltar a sua pergunta, julgo que no res-
pondi inteiramente ao que se refere a ultrapassagem da pessoa pelo
poder cultural. Pois bem, esse risco, quanto a mim, nunca podera ser
inteiramente resolvido por qualquer imperialismo pedagégico. Hoje,
os instrumentos intelectuais bésicos, fornecidos pela escola, na sua
generalidade, s3o quase inoperantes em face de outros c6digos bem
mais decisivos e inelegiveis pelo cidaddo comum, que s6 podem estar
nas mios de quem detém os poderes de programar e decidir da vida
dos povos. Sdo o caso dos famigerados computadores. E aqui que os
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intelectuais, como produto acabado da institui¢do escolar, perdem o
passo e se transformam em analfabetos.

Falando agora um pouco mais diretamente da realidade que nos diz respeito,
qual € o modelo do ensino em Portugal?

Nio disponho de dados exaustivos para a caracterizagao do modelo,
mas posso garantir-lhe que, genericamente, e a partir de contactos que
mantenho com muitos professores de varios graus, ao nivel didatico,
esse modelo tem balancado entre a Idade Média e a Renascenca, e as
correntes sensualistas do século xvirr. E bom dizer, porém, que em al-
guns circulos do ensino particular, em experiéncias do ciclo preparaté6-
rio, e outras decorrentes dos estdgios acelerados do ensino secundario,
algumas inovacdes se tém feito sentir. Na universidade, bem como nos
ultimos anos do liceu, tém sido principalmente os estudantes os agen-
tes, por pressio, dessas praticas inovadoras.

Algumas pessoas dizem que os adultos sujeitam demasiado as criangas ao seu
modelo e ndo as deixam constituir uma espécie de grupo social, isto &, um mundo
das criangas, etc.

E evidente, por um lado, que os alunos de hoje ndo tém outras referén-
cias de modelo adulto mais seguras do que as dos seus progenitores,
professores, ou aparentados exemplares. Af, a renovagdo introduzida
no modelo de referéncia é sempre modesta, por incapacidade talvez
dos animais humanos. Por outro lado, seria irris6rio admitir a constitui-
¢ao de um grupo infantil como auténomo, pois essa autonomia torni-
-lo-ia estdtico, que é o mesmo que dizer «selvagem», como o Victor de
Aveyron, posto que a crianga €, de entre todos, o animal mais incapaz no
momento do nascimento e durante largo periodo da sua histéria, como
disse Henry Wallon. Importa, no entanto, recordar que muitas frustra-
¢oes dos adultos, e o grande peso de certos modos de organizagao social,
impdem a crianga um mundo de relagdo vertical e despética que, em vez
de lhe facilitar o percurso, o dificulta e altera. O contrario disso seria en-
tender a infincia como sacral e auténoma, abandona-la, por preconcei-
to e falsos respeitos, ao imprevisto e aleatério das relacoes sociais. Isso
pode levar a perturbagbes, que vao do autismo” a quadros de abandono
sentidos pela crianca do tipo do hospitalismo.

* Trata-se de perturbag¢des da infincia que se caracterizam por um corte nas relagoes
com o exterior, um bloqueio na comunica¢io, um estado de solidao permanente.
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Desculpe mais esta interrupedo, mas como boje bd uma terminologia particular,
nestes assuntos, muztas pessoas, no niimero das quais me incluo, ndo devem estar
familiarizadas com o significado do hospitalismo. Importa-se de defini-lo...
Durante a guerra, as criangas encontradas nos campos de operacoes
eram recolhidas em hospitais onde cuidavam delas escrupulosamente,
do ponto de vista da sobrevivéncia fisica e higiénica. Como lhes faltas-
se arelacdo e o afeto materno, ou o seu substituto, algumas delas defi-
nhavam, debilitavam-se ou morriam. Spitz, um psicélogo americano,
estudou numerosos casos de criangas rejeitadas pelos pais ou mesmo
abandonadas que apresentavam caracteristicas de degeneragdo idénti-
cas as das criancas hospitalizadas.

Voltando mais um pouco para dentro da escola, hd tedricos que acusam (a es-
cola) de estabelecer uma hierarquia. Dizem eles que a crianga € julgada pelo
professor; que transmite esse julgamento aos pats, sendo o professor por sua vez
julgado pelo diretor e este pelo inspetor. Que pensa disto?

Essa hierarquia cerrada, podendo, naturalmente, exercer um «contro-
lo» da produtividade e da adequacdo dos comportamentos previstos
nos regulamentos, quer sejam dos professores ou de outro qualquer
profissional, ¢ um escalonamento de papdes que inevitavelmente se
projeta no desconhecido. Se quisermos pensar numa auténtica relagao
humana, nos grupos sujeitos, por imperativos desses regulamentos,
auma relagio de trabalho, temos de admitir que tal relagao é impossi-
vel. Quem suportaria o desafio de 40 ou mais individuos numa relagio
estdvel dentro de quatro paredes, se ndo atuando ao nivel do policia-
mento das atitudes e dos comportamentos linguisticos e outros? Ao
nivel das institui¢bes, mais ou menos hierarquizadas, ainda hoje, in-
felizmente, as relacbes mais suportdveis, mas, apesar disso, também
inquietantes, sao as da familia, do cl3, da tribo, ou da equipa.

Serd entdo esta a oportunidade de falarmos dos bandos marginais? O bando, se-
gundo os socidlogos, ¢ uma nova forma de sociedade dentro da prdpria sociedade.
Parece que no bando as pessoas se atribuem a si mesmas um valor, em vez de acei-
tarem os valores estabelecidos, visto que 0 bando € uma rebelido frente a sociedade.
Criam-se valores apropriados ao que se pode chamar uma sociedade miniatura,
pois que todo o bando tem os seus chefes, as suas leis e os seus sistemas de sangoes.
Alguns sociologos acusam esta nova forma de existir de, em vez de ter originado
personalidades e favorecer a aprendizagem, ter apenas criado uma contracultura.
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Dizem que, por falta de imaginacdo socioldgica, so inverteram as regras sociais e
que, com efeito, 0 criaram um tipo de antivalores. Qual a sua opinido?

E claro que o problema nio é novo, se bem que ultimamente se tenha
precipitadamente diversificado. Os marginais em bando, ou, mais raras
vezes, a titulo individual, s3o de todos os tempos histéricos e foram, na
maioria dos casos, tonificantes do processo histérico. Até mesmo os
bandos que quisermos considerar negativos sao um libelo acusatério da
degradacio ética de qualquer povo e levantam, inevitavelmente, pro-
blemas a serem reconsiderados por esses povos. Se tais grupos nao vao
além de uma contracultura, é porque o verdadeiro avanco cultural ndo se
podera fazer somente com a ajuda dos marginalizados (os sabios, os ar-
tistas, os «provos», os delinquentes), mas terd de ser fruto do percurso de
quase todos. A tinica desvantagem que inclui o projeto de morte dos gru-
pos marginais é que, constituindo um microcosmos social, nele se vao
refletir e multiplicar os impulsos determinantes das relacbes primarias.

Na escola passar-se-d cada vez mais do problema do contedido e do saber ao da
educacdo? O problema atual serd a auséncia de referéncias morais, que tém sido
ultrapassadas na nossa sociedade?

A passagem da escola, como instrutora, para a escola, como realida-
de educativa, é ainda, em muitos sitios, uma miragem. Nenhum pai
suportaria o desafio e conflito permanente da educa¢io de quarenta
filhos, por hipétese. Como poderemos esperar tal tarefa em profun-
didade por parte dos professores? E certo que a auténtica educagio se
processa através das relacoes grupais, mas o nimero de elementos do
grupo tem de ser reduzido para ser possivel e eficaz. Nao sio as nor-
mas e sermdes morais que educam seja quem for, bem pelo contrério.
E isso sente-o qualquer educador que queira enfrentar o problema da
formagao moral. O que nio ha davida é de que a esse nivel o que marca
os individuos sdo as atitudes, talvez as mais inconscientes, assumidas
pelos que tomaram como referéncia.

Se bem percebo, isso refere-se bastante ao ambiente familiar. A esse propdsito
gostaria de esclarecer quando é que 0 modelo poderd ser prejudicial. Lembro-me
de Beethoven, para dar um exemplo mais universal, que tinba um pai alcoolico,
que se tornou assaz pesante na infdncia do compositor...

Nao lhe poderei assegurar rigorosamente quando é que um modelo
serd mais prejudicial do que outros, posto que hé recursos humanos de
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defesa as vezes incalculdveis. Julgo, porém, que nao devemos encarar
os modelos como sendo bons ou maus « préori. O que importa € que as
pessoas que se oferecem como modelo se tenham assumido plenamen-
te. H4a bébados bons, evidentemente. E muito melhores do que outros
que o nio sio. Nio sio esses preconceitos sociais que determinam o
essencial, que julgo ser, nesse caso, o afeto.

Gostaria de saber o que ¢ essencial na relagdo educativa.

Se nfo se importa, vou retificar a sua pergunta, por nao saber responder-
-lhe o que é essencial nessa relacdo. Para mim, s6 apontaria o necessdrio,
e do meu ponto de vista. Quanto a isso, entendo como crucial uma
elei¢do afetiva. Se o educador e o educando se elegerem para a relago
em simpatia, mesmo quando resultante de um projeto antigo, que é
caso de alguns pais com os filhos, estd, quanto a mim, dado o passo
determinante dessa relagdo. Falar de simpatia e afeto em educagio
pressupde, evidentemente, respeito e responsabilidade. Nao falo do
respeito de etiqueta, mas do pressuposto dialético de uma aproxima-
¢do que é, também, distancia¢do. Poderia dar-lhe um exemplo desta
relacdo entre o amor e o respeito lembrando certos casais que, cansa-
dos da sua relagio, evidenciam, pela falta de respeito ou de distincia,
a rutura amorosa. Todos conhecemos exemplos disso — salvo as dife-
rengas gradativas do afeto.
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Nota biogrdfica de Sérgio Niza'

Um pedagogo e a sua geragio

Sérgio Niza nasceu em 1940, em Campo Maior. Originario de uma fa-
milia abastada, frequentou o Liceu Francés Charles Lepierre, em Lis-
boa, onde tomou contacto com Rui Gricio (1921-1991), um dos raros
pedagogos que guarda a memdria das ideias e dos projetos do principio
do século. Este discipulo de Anténio Sérgio (1883-1969) — intelectual
que frequentou o Instituto Jean-Jacques Rousseau e que dirigiu o gru-
po portugués da liga internacional para a Educac¢io Nova em Portugal
— revelou-lhe o prazer do pensamento critico e auténomo, bem como
a importdncia de uma atitude civica exemplar. Ensinou-lhe, também,
que a escola era um Jugar possivel, isto €, que poderia investi-la como
espago de liberdade e de crescimento.

Entretanto, Sérgio Niza 1é Sebastido da Gama, professor e poeta,
que no Didrio construiu toda uma narrativa romanceada e emotiva do
seu magistério.

Prosseguindo as utopias pedagdgicas dos anos 20, Sérgio
Niza passa a frequentar a escola do Magistério Primario de Evora,
completando, assim, o desejo de tornar-se educador profissional
(1963).

Portugal vive, entdo, um periodo particularmente dificil da sua
histéria.

O periodo ditatorial, instaurado em 1926, torna-se cada vez
mais repressivo e fechado ao exterior. Assiste-se a uma rutura radical
com a pedagogia democritica e inovadora e a adogio de praticas di-
tas tradicionais, fortemente impregnadas de uma ideologia catélica
conservadora.
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Em 1961 rebenta em Africa a guerra colonial, e os anos que decor-
rem até a Revolu¢io dos Cravos, em 1974, sao marcados por conflitos
sociais e politicos muito agudos.

E o tempo da génese de uma nova geragio pedagégica que se de-
finird pelo compromisso civico e pelo esfor¢o de construgao de novas
praticas educativas.

Sérgio Niza impde-se, ainda bastante jovem, como uma das per-
sonalidades de referéncia desta geracao, sobretudo pela capacidade de
traduzir em préticas pensamentos teéricos e em produzir teorias a par-
tir de uma reflexao sobre as praticas.

A sua pedagogia é fortemente enraizada numa perspetiva cultural
e cumpre-se pela a¢io civica e pelo compromisso social: Sérgio Niza
sente-se portador de uma histéria e de um designio.

Tal facto permite-lhe inscrever os seus métodos de trabalho e os
seus modelos escolares num projeto mais vasto de respeito pelo indivi-
duo e pela sua liberdade. Trata-se de uma intengao subversiva no Por-
tugal de Salazar, tanto mais que ela se prolonga por uma crenca extre-
ma na importancia da partilba, principio que ele eleva a atitude pessoal
e profissional.

Sérgio Niza tem um sentido profundo da histéria, o que o conduz
a procurar filiacGes, a buscar compreender a historicidade do nosso
presente.

Sabe como a espessura da histéria dd firmeza as suas responsa-
bilidades pedagdgicas, quer dizer, sociais e politicas. A construcio de
redes € a finalidade que se d4 a si préprio e que vai prosseguindo sem
cessar: criando pontes, trabalhando em comum, definindo projetos
coletivos, produzindo movimentos de opinido, consolidando culturas
profissionais.

Um companheiro de liceu ja testemunha essa disposi¢ao: «Ele nao
procurava o sucesso. Procurava outra coisa que eu tinha dificuldade
em captar. As preocupacoes dele dirigiam-se ja para a filosofia e para a
pedagogia e, a semelhanca de Rui Gricio, seu professor e amigo, sabia
escutar muito bem. Deixava ao outro cuidar da descoberta. N3o expli-
citando nunca demais, limitava-se a impulsionar ligeiramente.»

Muito cedo compreendeu que o desenvolvimento cultural de cada
um se realiza no interior dos seus préprios universos culturais. Na Es-
cola do Magistério montou uma espécie de pedagogia paralela baseada
numa intensa atividade cultural (a poesia, o teatro, a pintura...).
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A leitura dos pedagogos da Educa¢ido Nova, mas também dos es-
critores portugueses, especialmente do século xx, dao-lhe a forca para
exigir uma formagao critica e auténoma dos alunos-mestres, recusan-
do tudo o que fosse contra a sua liberdade: «Niza foi livre antes mesmo
que nos tenhamos apercebido do que era a liberdade» (testemunha um
colega da Escola do Magistério).

Os primeiros anos de vida profissional sao decisivos no percurso
de Sérgio Niza. Professor do ensino primario em Evora, em 1963-64,
¢é imediatamente proibido de ensinar nas escolas publicas por decisdo
do regime salazarista. De volta a Lisboa, procura abrigo num colégio
privado, onde é, de novo, interditado de ensinar.

Entra, de seguida, para o Centro Infantil Helen Keller, onde um
grupo de educadores e de médicos procurava ensaiar um projeto pionei-
ro de integracao escolar para criangas cegas, ambliopes e normovisuais.

Este grupo, dirigido inicialmente por Maria Amalia Borges, ao
tempo exilada no Canadd, tinha redescoberto Freinet, mostrando a
evidéncia que uma escola sem exclusoes era possivel. Niza encontra 14 re-
feréncias uteis para a defini¢o do seu caminho educativo.

Através do ensino privado reencontra Rui Grécio, com o qual pas-
sa a colaborar em projetos de formagao continua (Sindicato Nacional
de Professores do Ensino Particular) e de investigacdo (Centro de In-
vestigacdo Pedagégica da Fundagiao Calouste Gulbenkian).

No Boletim do Sindicato escreve, em 1965: «A escola para a vida
e pela vida é agora a vida dos professores e dos alunos, com a sua reali-
dade prépria de um grupo social, sem artificios ou sem situacdes artifi-
cialmente criadas para o ensino.»

Por seu turno, e gragas ao trabalho no Centro Helen Keller, toma
contacto com Joao dos Santos, um importante psicanalista que traba-
lhara com Henri Wallon e que constituiu uma referéncia essencial para
vdrias gera¢bes de educadores portugueses.

O ano de 1966 marca uma viragem fundamental.

No Congresso de Perpignan, a Federacao Internacional dos Mo-
vimentos da Escola Moderna (FIMEM) reconhece a criagdo de um
grupo portugués cuja responsabilidade serd assumida por Sérgio Niza
e Rosalina Gomes de Almeida.

E o primeiro passo formalizado de um longo processo de orga-
nizagdo associativa de professores que constitui o esfor¢o vital de de-
senvolvimento pessoal e profissional de Sérgio Niza, tanto no plano
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das ideias pedagdgicas, como no que diz respeito a implementacdo de
praticas escolares inovadoras.

O Movimento da Escola Moderna portuguesa (MEM) é o unico
grupo estruturado de professores que subsiste desde os anos 60, mobi-
lizando associados em todo o pais. A sua histdria confunde-se, de mui-
tas formas, com a vida de Sérgio Niza.

No fim dos anos 60, Niza faz duas estadias em Paris (no Insti-
tut Pédagogique National, como bolseiro da Funda¢ao Calouste Gul-
benkian), o que lhe permitiu conhecer melhor (e criticamente) a peda-
gogia Freinet, num momento de dissonincias marcadas pelas perspe-
tivas da pedagogia institucional, e trabalhar mais de perto no campo
da integracio de criangas com desvantagens, bem como no estudo da
formacao de professores.

De regresso a Portugal, prolonga esta sua agcao no Centro de Ob-
servacio e Orientagdo Médico-Pedagdgica, assumindo em 1973 a dire-
¢ao do servico de educagio terapéutica de A-da-Beja, uma experiéncia
institucional ligada ao ensino e a integragao educativa e social de crian-
¢as em desvantagem (com deficiéncias ou inadaptadas). Este trabalho,
que dd um novo passo apés a revolucio de 1974 e que se desenvolve até
1990, constitui o segundo grande eixo estruturante do percurso e da
reflexdo de Sérgio Niza’.

O modo como se afasta progressivamente das «pedagogias espe-
ciais» para afirmar a existéncia de uma #nica pedagogia capaz de res-
ponder as necessidades dos diferentes grupos e pessoas definiu uma
evolucio tedrica e pritica que marcou fortemente o conjunto do teci-
do educativo portugués.

Tanto no interior do Movimento da Escola Moderna, como a ca-
beca da equipa de A-da-Beja, Sérgio Niza consagra uma aten¢ao muito
particular as questoes da formacao dos profissionais de educagao.

Tendo como principio que qualquer esfor¢o de formagao pressupoe
uma reflexdo sobre as experiéncias individuais e a sua partilha dentro de
um enquadramento coletivo, concebe os espacos de discussao como lu-
gar por exceléncia do desenvolvimento pessoal e profissional.

O conjunto do seu itinerario pode ler-se a luz desta reflexdo, na
qual investe o maximo das suas energias e das suas convicg¢oes:

«A formagio sistemdtica e permanente dos professores, a partir de
uma légica de autoformagio cooperada, se possivel no seio das suas
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equipas ou dos seus grupos dotados de uma certa continuidade, cons-
titui o meu interesse prioritario. Uma outra das minhas preocupacoes
¢ assegurar o sucesso dos alunos nas aprendizagens, assim como o seu
prazer na vivéncia do quotidiano escolar. Finalmente, é preciso dizer
que a no segregaco das criangas portadoras de incapacidades ou em
desvantagem social, através de politicas de integracio educativa e so-
cial, representa uma obsessio permanente do meu trabalho». (Notas
autobiograficas redigidas em 10 de margo de 1991).

Cerca dos anos 80, o trabalho de Sérgio Niza conhece uma difusao
importante nos Estados Unidos da América. Investigadores america-
nos interessam-se pelo seu «modelo pedagégico», especialmente pela
coeréncia com que constrdi praticas escolares convergentes com um
conjunto de valores e de principios teéricos.

Este contacto — mas também o desenvolvimento das ciéncias da
educacio durante os tltimos anos, que produziram mudangas impor-
tantes no panorama da reflexdo pedagégica em Portugal — levaram-
-no a consagrar mais tempo a investigacio, a difusio e a formalizagio
escrita dos seus propdsitos.

A decisao um tanto surpreendente de obter um diploma de estudos
superiores especializados em investiga¢io educacional (1963) e uma es-
pecializa¢do pés-graduada em psicologia da educagio (1996) compreen-
de-se aluz deste movimento, mas também pela vontade de acompanhar
de forma critica a evolugao do universo cientifico em educagio.

Hoje, vive uma fase de transi¢io profissional, sem nunca se afastar
dos grupos e das pessoas que ajudou a formar e que em muitos aspetos
o construiram como pessoa e como pedagogo.

A sua vida é também a trajetdria de uma geragio que orientou a
educacio na passagem da ditadura para a democracia. E, no entanto,
Sérgio Niza fez o seu préprio caminho, marcado por uma singularidade
e uma obstinac¢ao que o distinguem na pedagogia portuguesa.

Anténio Névoa
Graga Vilhena

Versao traduzida e adaptada da introdugio ao capitulo
sobre Sérgio Niza em Pédagogues contemporains (1996).
Dir. Jean Houssaye. Paris: Armand Colin
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Notas

1 Membro do Conselho Nacional de Educagio (conselheiro cooptado); Pro-
fessor no Instituto Universitario —ISPA (1982-2010) e convidado em virias
universidades; agraciado como grau de Grande Oficial da Ordem da Instrugao
Piblica (2005).

2E de distinguir o trabalho pioneiro, iniciado em 1981, na educacio de criancas
surdas para a aprendizagem precoce da Lingua Gestual Portuguesa e o seu uso
na aprendizagem do portugués escrito e na apropriagio do curriculo escolar.
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398, 519, 529, 575, 630-2

Exclusao: 24, 29, 215-9, 223, 228, 326,
346, 348, 350, 382, 391, 394, 416-7,
444-5, 451, 453-4, 456, 458, 465,
496, 517, 523, 542, 545, 551, 556-7,
559, 561, 584, 620, 623

FOrRMAGCAO COOPERADA: 102, 242,
249, 262, 305, 310, 315, 490, 576,
601, 605

Formacgao democritica: 194, 252, 353,
355, 357, 384, 412, 435, 464, 515, 530,
562-3, 628

Formacio pelo projeto: 257, 259, 260,
607-8

Funcionais: 145, 152, 155, 161, 177, 219,
255, 261, 268, 270, 281-2, 342, 416,
435, 441, 475, 485-6, 586

GRAMATICA DA ESCOLA: 29-30, 454,
457,500, 558, 641, 677

Grupos heterogéneos: 97, 283

Grupos homogéneos: 24, 68, 160,
217, 351, 393, 396, 460-1, 619

HoMoLO0G1A: 103, 135, 150-1, 191,
195, 244, 252, 310, 378, 438, 634-5

Homologia de processos: 195, 378,
438, 634-5

IDENTIDADE: 23, 79, 108-9, 112, 133,
1967 2067 2387 250-1, 253, 273, 2897

296, 298, 301-2, 311, 313, 333, 336,
351-2, 383, 393, 496, 548, 558, 567,
575, 589, 600-1, 620, 635, 638-40,
654, 660, 673

Inclusdo: 81, 183, 214, 216, 221, 227-
-8, 348, 3501, 391, 417, 427, 445-6,
448-9, 453, 517, 545, 561, 586, 587

Instituinte: 68, 79, 146, 193, 205, 380,
409, 412, 436, 531, 572, 606

Instrumentos: 25, 49, 51, 64, 71, 75,
86, 90, 98, 100, 103-4, 135, 141-2,
162, 191, 193-4, 196, 199-200, 209,
252,260, 263, 282, 286, 297, 301,
308,328, 364, 372, 397, 410, 412,
430, 440, 445-6, 473, 485, 495, 497,
499, 501, 505, 508-9, 513, 522, 526,
546, 547, 553, 555-6, 564, 571, 604,
610, 614, 633, 642-3, 673, 682

Instrumentos intelectuais: §1, 497,
505, 673, 682

Inteligéncia distribuida: 556

Interagio dialdgica: §33, 560, 604,
669

Interajuda: 20, 62, 193, 196, 198, 264,
282, 328, 330, 356, 371, 378, 462,
486, 519, 528, 529, 563, 573

Interativa: 136, 143, 254, 262, 305, 308,
376, 442, 482, 489, 491, 505, 549,
555, 615, 622, 624

Interativo: 36, 193, 262, 263, 310, 332,
371, 386, 397-8, 461, 489, 490, 515,
563, 613, 631, 641

Interdisciplinar: 80, 177, 181-2, 266,
308, 519, 567, 653

Intervencio: 14, 27, 69, 72-7, 80, 81,
83, 85-9, 98, 99, 103-4, 113, 117,
123, 134, 139, 160-2, 182, 187, 191,
196-7, 201, 200, 218-9, 230-1, 238-
-9, 242-6, 248-53, 256, 259, 260-1,
263-320, 323, 334, 336, 345, 348,
355,369, 377-8, 395, 398, 405, 408,
410, 412, 418, 421, 437, 445, 449,
456, 467, 486, 495-6, 515, 521-2,
528-9, 534, 538, 543, 548, 550-1,
557, 562-3, 564, 577, 599, 605, 608,
610-1, 627, 646, 673-4, 682
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Investigagao: 13, 29, 47, 73, 79, 100,
117, 139, 140, 156, 162, 197, 224, 227,
232, 233, 235, 238-9, 243, 248, 265,
315, 317, 321, 328-9, 346, 354, 357-8,
368, 377-8, 386, 392, 397, 406, 412,
423, 427-8, 432, 439, 454, 456, 467,
471-6, 480, 495-6, 507, 535-6, 550,
551, 565, 578, 585, 588-93, 596-7,
601, 608, 610-2, 614, 625-630, 637-
-8, 656, 660-1, 663, 666-9, 674-5,
680-2

Isomorfismo: 89, 256, 257-9, 279-80,
576, 605, 607

LiNGUA GESTUAL: 151-3, 155,-8, 170-5,

294, 296-7, 300, 307, 309, 324~
-7, 329-30, 335, 337, 339, 345, 351,
353-7, 360-2, 365, 368-70, 372,
374, 376-8, 383, 385, 391, 393,
395-7, 400-2, 408-10, 417, 419,
424, 427-30, 432-33, 437-8, 441,
445, 448, 450-1, 453-5, 460, 462,
465, 468, 477, 484-5, 488-9, 494,
497, 505, 509-10, 513, 515, 517,
525, 527-8, §30-1, 537, 549-50,
553, 555, 557, 560-5, 569, 571, 573~
-4, 597, 600-1, 603, 605, 608-10,
614-5, 618-9, 623, 627-8, 641,
644, 646, 652, 653-4, 655, 661,
674, 676-7, 681

223, 428, 429 Organizacao partilhada: 18, 195, 246,

MEDI1AGAO: 231, 233, 236, 380, 437,
440, 468, 480-1, 549-550, 553-554,

251, 261-2, 330, 347-8, 301, 377, 384~
-5, 404, 472, 529, 548, 550, 575, 603,
625, 629, 654

561, 572, 592, 628-9, 633, 643, 665, Orientagdo: 41, 47, 59, 75, 77, 80, 82,

682

Mediagao cultural: 440, 549, 592,
629, 643

Mediagao intercultural: 561

Modelo pedagégico: 14, 60, 63,
114, 145, 195, 248, 256, 258, 263,
311, 313, 336, 353-4, 377, 434 437,

86, 153-4, 182, 184, 186, 197, 216,
219, 223-4, 226, 234, 246, 248, 249,
253, 257, 261, 265, 271, 305, 372, 391,
396, 417, 419, 427, 441, 444, 446,
448, 456, 468, 476, 479, 480, 496,

508-9, 528, 554, 557, 501, 584-5,
606-7, 631, 645, 649, 664, 679

462, 469, 496, 517, 550, 569, 571,  Orientacao inclusiva das escolas: 219,

576, 578-9, 605, 608-9, 611-4,
627-31, 633, 669

444, 446, 496

PARADIGMA SOCIOCULTURAL: §78
NUCLEOS REGIONAIS: 192, 3306, 414, Pares: 24, 142-3, 149, 165, 182, 191, 197,

550, 557, 569, 578

OCORRENCIAS SIGNIFICATIVAS:
143-4, 149, 208, 283, 529, 564,
572, 613

201, 228, 235, 263, 265, 282, 301, 312,
323, 325, 334, 343, 356-7, 368-9, 371-
-3, 375, 390, 398, 405-6, 412, 441,
486, 488-9, 491, 529, 540, 552, 554,
572-3, 592, 604, 662

Organizagio: 14, 23-4, 36, 52, 60, Participagio: 21, 43, 56, 94, 134-5,

63-6, 68-70, 84, 94, 99, 103-4,
109, 113, 116, 12§, 129, 134, 136-
-7, 142-3, 145-6, 148-51, 154, 1061,
165, 171, 177, 180-1, 183, 186-8,
190-5, 200, 203-4, 207-9, 218,
221-6, 228, 231, 236, 243, 245-6,
248-9, 257, 260, 263-4, 266-8,
274, 276, 278-80, 282-3, 289-90,
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144, 148,168, 188, 221-2, 224, 228,
244, 246, 249, 252-3, 264, 269,
274-6, 278-80, 285, 288, 353, 354-5,
360-1, 365, 374, 385, 390, 393, 398,
409, 432, 445-6, 461, 463, 471, 434,
527, 543, 546, 555, 560, 572, 577, 588,
601-2, 610, 643, 644, 648, 654, 671,
679



SERGIO NIZA

Partilha: 18, 23, 65, 69, 112, 148, 150,
188, 193, 195-6, 264, 361, 397, 404,
406, 419, 435, 463, 503, 536, 539,
564,578, 600, 604, 610, 647

Pedagogia institucional: 84, 408,
409, 411-2

Pedagogia isomorfica: 257-8, 260, 315,
550,569, 607-9

Perspetiva comunicativa: 308, 355,
605

Perspetiva sociocultural: 472, 486,
545, 558, 569, 577, 682

Planeamento: 24, 50, 135, 144, 151,
188, 191, 193-5, 202, 204, 200,

208, 259, 300, 303, 361, 363, 365,

366, 367, 368, 370, 372, 373, 370, 377,
385, 386, 412, 435, 472, 518, 519, 527,
529, 564, 565, 573, 579, 590, 613, 673

POlitica: 23-4, 32, 47, 58’ 657 75, 78,
115, 125, 130, 135, 168, 224, 228, 252,
304, 330, 347-51, 358, 360, 383-84,
401, 407-8, 410, 425, 427, 445-6,
471, 480, 507, 537, 547, 551, 553,
570, 580'27 5865 599, 611: 620, 6437
649, 651, 653-5, 678

Politica de educacao: 78, 350, 401,
547,678

Processo de produgio: 36, 50, 107,
197, 232, 247, 261-2, 265, 502, 521,
555

Producio escrita: 157, 239, 425, 439,
467, 471, 473, 478, 480-3, 489,
490-1, 531, 533, 593, 612, 621-2, 624,
629, 660, 663

Profissionalidade: 550, 570, §89-
-91, 594, 597_8’ 629’ 6357 660'17
677, 682

RECIPROCIDADE: 20, 25, 263, 356, 438,
461, 468-9, 514, 528, 563, 572-3,
604, 639

Reconstrugao: 110, 143, 159, 193, 238,
265-6, 491, 540, 556, 596

Redescoberta: 85, 110, 162

Referencial: 445, 462, 546, 577-8, 584,
589, 647, 664, 671

Reflexao critica: 146, 252, 291, 311,
355,392, 419, 467-8, 498, 522, 529,
535,554, 596-7, 613, 665

Regulagio: 107-8, 143, 186, 191-3,
195, 197, 201, 205, 207, 237, 248-9,
262-6, 282, 289, 292-4, 299, 305,
307-8, 315, 368, 372-3, 376, 378,
385-6,397, 431, 435, 401, 486, 518-
-9, 546-7, 550, 554, 565, 579, 590,
609, 612-4, 631, 662

Regulagio cooperada: 201, 289, 292-
-4, 305, 546

Relato: 74, 76, 205, 266, 282-3, 402,
409, 412, 579, 629, 665

Responsabilidade: 19, 55, 86, 160, 172,
179, 186, 214, 223, 270, 275, 347-8,
373, 388, 410, 470, 496, 502-4, 512,
527, 551, 593, 604, 656, 663, 676

Responsabilizagdo: 207, 224, 246,
267, 269, 275, 410, 456, 575, 654

S1STEMA: 101, 159, 176-7, 189, 257, 336,
384,390, 557, 639, 652

Socializa¢io: 320

Socializa¢do democritica: 546, 571-2,
605, 627, 655

Sociocultural: 62, 191, 198, 405, 411,
437, 462, 468, 472, 480, 486, 545,
558, 561-2, 569, 577-8, 605, 633,
640, 669, 682

Solidariedade: 111-2, 131, 139, 161,
178,192, 207, 264, 273, 275, 309,
372,376, 406, 464, 469, 473, 497,
550, 572, 603

Supervisao cooperada: 608

Surdos: 151-9, 170-5, 218, 428, 621

TOMADA DE CONSCIENCIA: 107, 110,
147, 157, 194, 197, 233, 237, 238, 242,
250-1, 265, 276, 291, 295, 299, 369,
372, 409, 454, 479, 489, 490, 501,
519, 572, 663

Trabalho: 33, 111, 151, 180, 186, 189,
190, 293, 353, 366, 373, 375, 398,

403, 410, 495, 520, 534, 565, 585,
604, 610, 631, 648, 661
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Trabalho de texto: 370, 554-5, 578

Transferéncia: 79, 255, 256-60, 264,
268, 279, 284, 295, 300, 303, 311,
313-5, 338, 344, 475, 519, 550, 557,
579, 605, 607-9, 626, 681

Transferéncia das aprendizagens:
579,607

Transposigao: 25, 31, 44, 279, 296,
360, 469, 510-2, 652

Transposicao didatica: 25, 360, 469,
510-12

'VALORES DEMOCRATICOS: 148, 361,
376, 385, 421, 461, 464, 514, 572,
588, 602, 605

Verificagao: 239, 250, 304, 308, 311,
313, 363, 365, 369, 373, 409, 475,
485, 512, 518-9, 579, 617, 629

Visibilidade: 232, 336, 338, 372, 467,
478,519,596, 598, 669.
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